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No Brasil, chegamos em 2010 com avancos significativos no campo da Educacédo de
Jovens e Adultos. A EJA foi incluida nas pautas e agendas governamentais, na legislacao
e no financiamento plblico. Pode-se verificar uma expressiva ampliacdo da oferta nas
redes locais de ensino (municipios e estados), aproximando governos municipais,
estaduais e federal, além das organizacbes ndo-governamentais e dos movimentos
sociais, que acumulam a mais longa trajetéria na area. E possivel perceber, também, um
ganho de quantidade e qualidade na elaboracdo de propostas e projetos, materiais
didaticos, metodologias e, sobretudo, de pesquisas relacionadas & &rea, incorporamos a
tematizacdo da EJA no ambito das universidades (ensino, pesquisa e extensao). Alguns
resultados positivos aconteceram de forma indireta, como, por exemplo, a percebida
mobilidade educacional de muitos professores que passaram por distintos programas e
projetos de EJA, especialmente aqueles voltados para a alfabetizacdo. Pesquisas
recentes tém demonstrado que a participacdo em tais projetos acionou desejos,
demandas e necessidades para muitos desses educadores.

Enfim, ampliamos a concepcdo de EJA para além da alfabetizacdo stricto sensu,
incorporando-a como uma modalidade da Educacéo Basica (LDB 9.394/96) e a colocando
na perspectiva da educacdo ao longo da vida, como garantia do direito de todos a
educacgdo, respeitando, sobretudo, a diversidade dos seus sujeitos. Dessa forma,
podemos afirmar, hoje, que a EJA ingressou no fechado campo de disputa do sistema
educacional brasileiro. Saudamos suas conquistas!

Contudo, apesar de tdo significativas, podemos também afirmar que os resultados
referentes & permanéncia e a aprendizagem de seus alunos ndo tém acompanhado a
potencialidade do conjunto de a¢des que vém sendo desenvolvidas. E facil observar que,
material e simbolicamente, a EJA continua transitando nas bordas da educacao.
Ocupando, na tradicional hierarquia que comanda o sistema educacional brasileiro, um
lugar de pouco valor, o que, sem duavida, guarda estreita relacdo com o lugar social da
populacdo a que se destina

De um modo geral, é possivel perceber que a sociedade brasileira ainda n&o naturalizou o
direito a alfabetizacéo, a escolarizacdo e aos demais processos educativos, escolares e
nao-escolares. Ainda ndo admitimos que a educacdo é um bem coletivo, que vai muito
além do individuo que aprende. Na verdade, precisamos, também, educar-nos para essa
compreensao.

Deste modo, os desafios ainda sdo imensos e vdo muito além dos 14 milhdes de
analfabetos. O primeiro deles é entender que a EJA faz parte de uma dinamica social e
educativa que ndo pode ser vista, entendida e julgada por ela propria. As pesquisas tém
mostrado que medidas isoladas muito pouco tém cooperado para efetivas mudancas.
Como exemplo, podemos lembrar que os jovens trazem, da infancia, uma significativa
defasagem idade-série escolar, representando uma demanda potencial para a EJA, que ja
chega, hoje, a cerca de 60 milhdes de pessoas jovens e adultas. E facil perceber esse
isolamento, quando se foca nos indmeros modelos de oferta (por sinal, todas bastante
semelhantes), que pouco dialogam entre si, chegando a se chocar e criando disputas
lesivas em inumeros territdrios, contribuindo muito pouco para a permanéncia e conclusao
desses alunos.



Em sua trajetdria, a Educacao de Jovens e Adultos, no Brasil, esteve sempre associada a
novas alternativas, estratégias, flexibilizacdes, acbes que primavam por relativa ousadia
criativa, fator de renovacdo do campo educacional mais amplo, influenciando, mesmo, o
tradicional ensino regular. Mas hoje, analisando as distintas ofertas de EJA, podemos
observar que as concepcgdes da educacao tradicional seguem vivas em suas praticas, sob
os olhos de atores estratégicos para o seu desenvolvimento com qualidade, como
gestores, educadores e pesquisadores. Continuamos concebendo, quase tdo somente,
programas de EJA que cabem na estrutura fisica e simbdlica dos modelos escolares, ndo
dimensionados para, de fato, caber na vida dos sujeitos que os demandam.

Como alerta Helena Abramo, precisamos de uma educacao que caiba na vida dos jovens
e ndo o contrario. Ou seja, precisamos criar possibilidades para novas insercbes e
aprendizagens e, mais do que tudo, entender que esse sujeito, quando procura ou retorna
a uma classe de EJA, estd nos dando uma chance incomensuravel de provar que o
sistema educacional brasileiro, no conjunto de seus atores, ndo é distintivo. Acredita,
deseja e investe em uma educacédo para todos.

1. AAMPLITUDE DA EJA.

A Educacdo de Jovens e Adultos abarca, em linhas gerais, processos formativos de
natureza diversa, cuja efetivacdo se da a partir da interacdo de uma variedade de atores,
envolvendo, de um lado, o Estado, as organizacdes da sociedade civil e o setor privado,
entre outros, na oferta de determinados servigos educacionais, e, de outro, como
receptores dessa oferta, uma gama de sujeitos tdo diversificada e extensa quanto séo os
representantes das camadas mais empobrecidas da populacéo (negros, jovens, idosos,
trabalhadores, populacdes rurais etc.).

Na perspectiva da Declaracdo de Hamburgo de 1997 (UNESCO, 1998), essa modalidade
se traduz por processos de aprendizagem, formais ou né&o-formais, pelos quais “as
pessoas cujo entorno social considera jovens e adultos desenvolvem suas capacidades,
enriguecem seus conhecimentos e melhoram suas competéncias técnicas ou
profissionais”, de forma a atender suas prOprias necessidades e as da sociedade,
compreendendo, ainda, “oportunidades de educacédo informal e ocasional existentes em
uma sociedade educativa e multicultural, na qual se reconhecem os enfoques teéricos e
baseados na prética.” (p.3).

Di Pierro, Jéia e Masagédo (2001), acentuando que o campo da EJA é terreno fértil para a
inovagdo pratica e tedrica, reiteram que essa modalidade transborda os limites da
escolarizagdo no sentido estrito, contemplando, dentre outras, iniciativas situadas em
diferentes espacos e voltadas a qualificacao profissional, ao desenvolvimento comunitario
e a formacao politica. Assinalam, ainda, que, “mesmo quando se focalizam os processos
de escolarizacdo de jovens e adultos, o canone da escola regular, com seus tempos e
espacos rigidamente delimitados, imediatamente se apresenta como problematico.” (p.2).

No ambito da educacédo escolar, a EJA apresenta-se como modalidade destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio,
conforme o Art. 37 da nova LDB (Lei n°® 9394/96), cabendo aos sistemas de ensino
assegurar aos jovens e aos adultos, gratuitamente, oportunidades apropriadas mediante
cursos e exames. Como tal, ndo deve, entretanto, equiparar-se a uma educacao



compensatéria ou de segunda chance, que alia alfabetizacdo as demais etapas de
ensino. Conforme ressalta Torres (1999):

La alfabetizacibn es una necesidad basica de aprendizaje
fundamental y habilitadora para satisfacer otras necesidades
basicas de aprendizaje y estd ubicada en el corazén mismo de la
educacion basica (de hecho, no cabe hablar de “alfabetizacion y
educacion basica”, como se hace generalmente, pues la primera
esta contenida en la segunda). Pero las necesidades basicas de
aprendizaje van mucho mas alla de la alfabetizacién. Incluyen
conocimientos, informacion, habilidades, valores y actitudes
necesarios para la toma de conciencia y el desarrollo personal,
familiar, comunitario y ciudadano en sentido amplio. El contenido,
alcance y medios especificos para resolver dichas necesidades
bascas de aprendizaje deben definirse en cada situacion
especifica. (p.5):

Nesse sentido, olhar de fato a EJA como parte do sistema nacional de educacdo pode ter
efeitos bastante positivos na vida daqueles que necessitam vivenciar tal processo. Um de
seus resultados mais imediatos é garantir aos nao-alfabetizados, ndo sé a alfabetizacao,
mas a ampliacdo de suas oportunidades de estudo, tanto sob o0 aspecto extensivo como
pela qualidade dos resultados dos processos educativos, considerando-os como sujeitos
de direito e de desejo na producdo de sua prépria existéncia®. Isto porque, como
Giovanetti (2003), entendemos que a EJA pode ser também espaco privilegiado nessa
direcao:

A escola e os demais espacos educativos da EJA se configuram como
oportunidades de construcdo de relagdes humanas significativas,
desenvolvendo as potencialidades de jovens e adultos, propiciando-
Ihes o enfrentamento das ressonancias da condicéo de exclusao social.
Perspectiva que ndo nega a existéncia de conflito; ao contrario, acolhe-
0s como préprio da ambivaléncia intrinseca das relagbes humanas.

(p.17)

Reconhecendo a complexidade inerente a EJA, a abrangéncia dos seus processos e a
diversidade dos atores envolvidos na sua oferta, torna-se imperativo trata-la com valor em
si mesmo, e ndo apenas como um apéndice de escolarizacdo que va suprir ou depositar
algo que ficou faltando. Igualmente, destacando, do ponto de vista da escola destinada
aos jovens e adultos, a singularidade prépria da EJA em relagdo as caracteristicas do
alunado, aos seus interesses, as condi¢des de vida e de trabalho.

Mesmo que as oportunidades educacionais para jovens e adultos tenham sido ampliadas
na ultima década, a realidade ainda é bastante precéria. Principalmente, porque a escola
permanece reproduzindo uma estrutura de desigualdades sociais, apontando para a
divisdo dos sistemas educacionais, a semelhanca das diferencas existentes em nossa

> Elias (1991), escrevendo sobre Mozart, afirma que para descrever os individuos é preciso saber seus

desejos para compreendé-los. Mas que estes desejos ndo estdo inscritos neles antes de qualquer
experiéncia, isto é, as condi¢des de existéncia, na verdade sédo condi¢es de coexisténcia (p.14).



sociedade. Os jovens pobres continuam a dispor do ensino noturno e da educacéo de
jovens e adultos, porém ambos se caracterizam pela sua condicdo periférica. Essa
modalidade educativa é discriminada e nela se desdobram “as mazelas do ensino diurno
de modo mais agravado e cumprindo as funcdes de seletividade e hierarquizagcéo social
comumente identificadas na escola" (HADDAD et al., 2002, p.96). Para os professores, de
um modo geral, ela é a Ultima opcdo, ou mesmo funciona como puni¢ao, o que, inclusive,
ndo permite a constituicdo de uma relagdo mais estreita com a realidade da escola. Por
seu lado, a EJA também continua reproduzindo fun¢Bes de suprimento, com niveis
baixissimos de qualidade, seja no interior da unidade escolar, seja no interior das
secretarias de educacédo, pelo falta de institucionalidade, seja no ambito das politicas
publicas de Estado. Para um atendimento que buscasse viabilizar as mudancas exigidas
pela realidade, seria importante resgatar as propostas que estado baseadas em um regime
de colaboracéo entre as diferentes esferas governamentais.

Contudo, o paralelismo, a fragmentacdo e as acfes desencontradas sé reforcam os
estigmas que colocam a EJA independente e inferior em relagdo sistema regular,
repetindo a seletividade, a exclusdo, o ensino precario, a centralidade nos contelidos e a
visdo do educando como objeto passivo. Nao é por acaso que a presenca da Educacado
de Jovens e Adultos no ambito escolar é tratada dessa forma, causando um profundo mal
estar, mas é pelo fato de sua presenca funcionar como uma espécie de ruptura com a
imagem tradicional e reguladora de escola, anunciando uma nova escola, que se imp&e
pelo acesso de novos e diversos sujeitos sociais.

2. INDICADORES.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD/IBGE), em 2008, a
populacdo brasileira era de 189.952.795, sendo 142.998.610 pessoas com mais de 15
anos, desses 14.247.495 analfabetos. Dados disponiveis da PNAD de 2007, apresentam
a populacao de jovens entre 15 e 29 anos com cerca de 49,8 milhdes de pessoas,
correspondendo a 26,54% da populacéo total brasileira.

No que tange a situacdo educacional temos 14.160.729 pessoas com apenas de 1 a 3
anos de escolaridade, com mais de 15 anos. Com 4 a 7 anos de estudo e com idade de
17 anos e mais, temos 31.826.855 de pessoas. Com 19 anos ou mais, apresentando de 8
a 10 anos de escolarizagdo temos 20.210.056.

As taxas de analfabetismo entre 15 e 29 anos estdo em 2,2% entre 15 e 24 anos e 4,2%
entre 25 e 29 anos. Ao nos determos nas taxas referentes aos jovens e idosos podemos
observar grandes discrepéancias, se na faixa de 15 a 24 anos a taxa de analfabetismo é de
2,2% (PNAD, 2007), entre pessoas com mais de 60 anos esses indices atingem o
patamar de 28,4%. Esses dados refletem, especialmente, o investimento feito nas ultimas
décadas em relacdo a universalizagdo ao acesso a escola de ensino fundamental no
periodo da infancia. Constata-se que as geragfes posterior aos anos 1990, tiveram
oportunidades bem maiores de acesso a escola publica, chegando ao indice de
frequéncia a escola, da faixa etaria entre 6 a 14 anos, subiu de 97,5%. Abaixo, as
taxas de analfabetismo por faixa etaria, expressam a ampliacdo do acesso..



Gréafico 1 — Taxa de analfabetismo, por faixa etaria, Brasil — 2001 a 2008 (excluindo norte
rural)
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Fonte: PNAD/IBGE 2001-2008. Elaborado por MEC/SECAD

Os desafios da alfabetizacéo e educacéo elementar dos jovens e adultos no Brasil ainda
sdo imensos: em 2006 mais de 65 milhdes de jovens e adultos brasileiros tinham
escolaridade inferior ao ensino fundamental e o pais possuia, ainda, 14,3 milhdes de
analfabetos absolutos, a maior parte dos quais pertencentes aos grupos com idades mais
avancadas. Entre homens e mulheres temos 10,1% de mulheres analfabetas e 9,8% de
homens.

Refletindo as desigualdades socioecondmicas e territoriais, as taxas de analfabetismo
continuam a ser bem mais elevadas nas zonas rurais que nas areas urbanas, nas regiées
Nordeste e Norte que no centro-sul do pais, como esta explicitado no grafico abaixo.



Gréfico 2. Taxa total de analfabetismo, total Brasil e por situagcao de domicilio, 2004-2008.

Taxa de Analfabetismo, total Brasil e por situacdo de domicilio, 2004 a 2008
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Fonte: PNAD/IBGE 2001-2008. Elaborado por MEC/SECAD

As desigualdades expressas no que se refere a cor/raga sao profundamente significativas.
Enquanto encontramos, na PNAD/IBGE de 2008, 6,2% da populacdo branca analfabeta,
chegamos a 13,6% de negros com mais de 15 anos. Segundo a PNAD 2006 do IBGE, a
distribuicdo de oportunidades educacionais entre 0s grupos étnicos continuar a apresentar
diferencas significativas. Dos 14,4 milh6es de analfabetos brasileiros, mais de 10 milhdes
eram pretos e pardos. As taxas de analfabetismo para a populacdo de 15 anos ou mais
de idade foram de 6,5% para brancos e de mais que o dobro, 14%, para pretos e pardos.
A taxa de analfabetismo funcional também era muito menor para brancos (16,4%) do que
para pretos (27,5%) e pardos (28,6%). A média de anos de estudo da populagédo de 15
anos ou mais de idade mostrava uma vantagem de dois anos para brancos (8,1 anos de
estudos), em relacdo a pretos e pardos (6,2) (Unesco, 2007). Entre homens e mulheres
temos 10,1% de mulheres analfabetas e 9,8% de homens.



Gréfico 3. Evolugao das matriculas de EJA — 2002 a 2008
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Fonte: Elaborado por MEC/SECAD

Sem dlvida, os avancos no campo da educacéo de jovens e adultos no Brasil também
tém relacdo direta com a redemocratizacéo do pais e, consequentemente, com as novas
bases legais. Podemos destacar as mais significativas:
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Constituicdo Federal de 1988. Para que o direito a educacédo seja garantido pelo
poder publico e possa ser exigido pelos cidadaos é necessaria sua inscricdo em
legislagcéo nacional. A Constituicdo Federal de 1988 atendeu aos reclamos da
sociedade e reconheceu o direito dos jovens e adultos ao ensino fundamental,
obrigando os poderes publicos a sua oferta gratuita.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96). O direito das
pessoas jovens e adultas ao ensino foi reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional de 1996 (LDB), na qual foi inscrito como modalidade da
educacao basica, apropriada as necessidades e condi¢cbes peculiares desse

grupo.

Plano Nacional de Educacéo (Lei 10.172/01)

Plano de Desenvolvimento da Educacgéo
Compromissos e acordos internacionais (CONFINTEA)

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos (Parecer
CNE/CEB 11/00 e Resolu¢cdo CNE/CEB 1/00)

Plano Plurianual

Agenda territorial



3. COM FOCO NOS PROGRAMAS.

Existe uma diversidade consideravel de programas de EJA. A diversidade dos Programas
na EJA. Nao h4 duvida, que a acdo de fomento do governo federal, especialmente na
Ultima década, tem tido um impacto direto na ampliacdo do atendimento em estados e
municipios. A grande maioria dos programas desenvolvidos destinados aos jovens e
adultos é financiada pelo governo federal. No inicio do terceiro milénio a alfabetizagdo de
jovens e adultos no Brasil adquiriu uma nova posicdo na agenda da politica nacional,
refletindo nos estados e municipios.

Ao longo da historia brasileira o Governo Federal foi a instancia que concebeu, financiou e
coordenou a maior parte das campanhas e programas da alfabetizacdo dos jovens e
adultos, para as quais muitas organizacbes sociais também contribuiram de modo
significativo. Mas o sistema de ensino basico brasileiro é descentralizado, e sdo os
Estados e Municipios que mantém as redes escolares capazes de acolher a maior parte
dos estudantes jovens e adultos (inclusive aqueles oriundos dos programas de
alfabetizacdo organizados por iniciativa da sociedade civil) proporcionando-lhes a
continuidade dos estudos e a consolidacdo das aprendizagens. Por isso, uma das
caracteristicas importantes das politicas publicas de educacgédo de jovens e adultos é sua
orientacdo em direcdo a uma maior centralizacdo no ambito federal ou a tendéncia a
descentralizacdo em direcdo aos governos estaduais e municipais. Outro aspecto
relevante € o vinculo e a distribuicdo de responsabilidades entre os governos e as
organizagcfes sociais nesse campo educativo. Entre os programas fomentados pelo
governo federal destacam-se:

Programa Brasil Alfabetizado — Ministério da Educacgéo

PROEJA - Programa de Integracdo da Educacédo Profissional ao Ensino Médio na
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — Ministério da Educacao

EJA NAS PRISOES - Ministério da Educacdo

PROJOVEM URBANO - Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — Secretaria
nacional de Juventude.

PROJOVEM CAMPO - Saberes da terra — Ministério da Educacéo.

PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — Ministério do
Desenvolvimento Agrério
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4. CONSIDERACOES PARA O DEBATE.

Ainda hoje, mais de um bilhdo de pessoas néo adquiriram uma instrucéo
elementar e, mesmo nos paises mais présperos, ha milhdes que nédo estdo em
condicbes de manter essa conquista. Em todas as partes do mundo, a
alfabetizacdo deveria abrir o caminho de uma participacdo ampliada na vida
social, cultural, politica e econdmica. (Agenda para o futuro da educacdo de
adultos)

Mesmo que as oportunidades educacionais para jovens e adultos tenham sido ampliadas
na ultima década, a realidade ainda é bastante precéria. Principalmente, porque a escola
permanece reproduzindo uma estrutura de desigualdades sociais, apontando para a
divisdo dos sistemas educacionais, a semelhanca das diferencas existentes em nossa
sociedade. Os jovens pobres continuam a dispor do ensino noturno e da educacédo de



jovens e adultos, porém ambos se caracterizam pela sua condicdo periférica. A escola
noturna é discriminada e nela se desdobram “as mazelas do ensino diurno de modo mais
agravado e cumprindo as funcdes de seletividade e hierarquizacdo social comumente
identificadas na escola" (HADDAD et al., 2002, p.96). Para os professores, de um modo
geral, ela é a ultima opcao, ou mesmo funciona como punicdo, 0 que, inclusive, nao
permite a constituicdo de uma relagcdo mais estreita com a realidade da escola. Por seu
lado, a EJA também continua reproduzindo fung¢des de suprimento, com niveis
baixissimos de qualidade, seja no interior da unidade escolar, seja no interior das
secretarias de educacédo, pelo falta de institucionalidade, seja no ambito das politicas
publicas de Estado. Para um atendimento que buscasse viabilizar as mudancas exigidas
pela realidade, seria importante resgatar as propostas que estdo baseadas em um regime
de colaboracéo entre as diferentes esferas governamentais.

Contudo, o paralelismo, a fragmentacdo e as acdes desencontradas sé reforcam os
estigmas que colocam a EJA independente e inferior em relacdo sistema regular,
repetindo a seletividade, a exclusdo, o ensino precario, a centralidade nos contetidos e a
visdo do educando como objeto passivo. Nao é por acaso que a presenca da Educacédo
de Jovens e Adultos no d&mbito escolar é tratada dessa forma, causando um profundo mal
estar, mas € pelo fato de sua presenga funcionar como uma espécie de ruptura com a
imagem tradicional e reguladora de escola, anunciando uma nova escola, que se imp&e
pelo acesso de novos e diversos sujeitos sociais.

O cenario delineado nas paginas anteriores exibe o enorme desafio de assegurar aos
milhdes de brasileiros jovens e adultos analfabetos ou com baixa escolaridade o direito a
alfabetizacdo, portal de acesso a educacdo de qualidade ao longo da vida. Aponta
também as dificuldades de fazé-lo com meios escassos em situacdes de pobreza e
desigualdade, quando ha& outras urgéncias a atender, como a educacdo das novas
geracdes. Mas o contexto indica, também, que alicerces foram construidos, como a base
juridica de reconhecimento dos direitos educativos e de responsabilizacdo do poder
publico na provisdo gratuita de oportunidades educacionais de qualidade para todos.
Dentre os pilares que sustentam as politicas de educacédo de jovens e adultos no pais
estdo, de um lado, os sistemas publicos descentralizados de ensino e, de outro, as
organizacfes e redes da sociedade civil dedicadas a tematica. Entre erros e acertos, as
experiéncias do passado deixaram aprendizagens que as politicas educacionais do
presente devem incorporar. As iniciativas internacionais podem ir além da retérica das
reunides e documentos, propiciando o intercdmbio de experiéncias e a articulagdo de
redes de cooperacao.

Cabe aqui retomar algumas das recomendacdes apresentadas no livro Alfabetizacéo de
jovens e adultos no Brasil Licdes da experiéncia, organizado por Di Pierrd (coord.), Vévio
e Ribeiro (Unesco, 2007), ainda bastante atuais e urgentes para se pensar politicas
publicas para a Educacdao de \Jovens e Adultos: o reconhecimento e 0 respeito aos
direitos educativos dos jovens e adultos previstos na legislagdo implicam
responsabilidades dos governos em assegurad-los, mediante uma oferta publica
diversificada e qualificada de oportunidades de alfabetizacdo e de estudos no ensino
fundamental, na educacado profissional e em outros niveis e modalidades de formacéo;
uma politica educacional dessa natureza nao pode ser temporaria ou improvisada,
necessita compromisso de continuidade, recursos financeiros e estruturas de gestao
apropriadas. Para alcancar esse grau de institucionalidade é necessério que a sociedade



e 0s governantes conhecam os beneficios e valorizem a educacdo das pessoas jovens e
adultas, o que requer debate publico permanente, com base em informacdes confiaveis e
processos planejados de comunicacdo; o direito a educacdo esta ligado aos demais
direitos humanos e sociais. Os programas de educac¢do dos jovens e adultos n&o se
tornam atrativos nem alcancam éxito de modo isolado; seus resultados dependem de
mudancas mais abrangentes nas condicfes de vida das pessoas, 0 que requer articular a
alfabetizacdo com outras politicas de participacdo, assisténcia, salde, meio ambiente,
desenvolvimento local, qualificagdo profissional, geracdo e distribuicdo de renda, que
tornem a alfabetizacdo mais relevante, contribuindo em processos mais amplos de
melhoria socioecondmica e cultural das comunidades.

O desafio é grande e transita por muitas controvérsias, mas, sem davida, ja temos hoje,
no Brasil, instrumentos que permitem subsidiar a construcéo de novas praticas no campo
da EJA.
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