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1. FUNDAMENTACION

Desde mi lugar de trabajo, como Jefa de Trabajos Practicos, pude advertir una
problematica que aparece como una constante en el dictado de la asignatura Botanica
Alimentaria: la falta de articulacion de contenidos. Lo cual se debe a que la materia se
encuentra dividida en dos partes, una primera, con contenidos de Botanica General y
una segunda parte con contenidos de Fisiologia Vegetal. Ambas con su respectiva
modalidad de clases tedricas, trabajos practicos y evaluaciones parciales.
Manteniéndose la misma disociacion en los exdmenes finales.

Por lo anteriormente planteado es inevitable que el alumno se encuentre desorientado
y hasta pensando que esta cursando dos materias diferentes, debido a los distintos
modelos de ensefianza que impartimos los docentes a cargo.

Por lo general en la ensefianza universitaria prevalecen estilos pedagdgicos
individualistas y descoordinados que exponen a los alumnos a exigencias contra
propuestas y requieren de los mismos, estrategias también diferenciadas para
“adaptarse”, debido a que perciben la falta de correlacion entre los contenidos. Se
desarrolla por consiguiente un curriculo que repercute en una cultura mosaico, que
capacita poco para comprender y reflexionar sobre problemas reales, dando lugar a
aprendizajes menos significativos, que resisten poco al desgaste del olvido. [Gimeno
Sacristan y Pérez Gomez, 1992].

Una de las estrategias del proceso de transformacion curricular, nos indica que la
transformacion de las cétedras se debe realizar a partir de la modificacion de los
componentes contextuales y condiciones que estructuran el aprendizaje. Por lo tanto
en el presente trabajo, a partir de la reflexion, mas que una innovacion propongo una
propuesta superadora, orientada fundamentalmente a la busqueda de un valor
educacional considerado todavia no suficientemente logrado; atendiendo basicamente
a la integracion y articulacién de contenidos, con la finalidad de poder constituir un
programa de cétedra que integre los contenidos de Botanica General con Fisiologia
Vegetal, disefiando, como ejemplo, el desarrollo de actividades correspondientes al
Trabajo Practico de una Unidad Didactica.

2. OBJETIVOS

e Establecer mecanismos minimos de reformulacion, coordinacién y
articulacion entre los contenidos de las diferentes catedras, que
tienen a su cargo el dictado de la materia, para lograr que, adn en
la heterogeneidad, se asegure la calidad de la ensefianza.

e Construir, a través de estrategias de articulacion, una interaccién
profesional permanente entre los docentes de las diferentes
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catedras, un sistema de enfoques, principios y lenguajes
cientificos; un saber compartido que dé coherencia a los aportes
que desde cada una de las catedras, haran a la formacion integral
de los alumnos.

e Favorecer acciones conjuntas y simultaneas sobre la realidad,
desde cada una de las disciplinas o céatedras. Acciones que
interactien y se modifiquen unas a otras de manera
multidisciplinares.

e Propender a la articulacibn de contenidos curriculares en las
clases tedricas y practicas, y las correspondientes instancias
evaluadoras, para lograr una modalidad pedagdgica que busca
una mayor eficacia en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

e Generar actividades que ayuden a los alumnos a establecer
relaciones significativas de integracion de contenidos.

3. METODOLOGIA

Se abordaron estrategias de convergencia disciplinar no centrada en cada disciplina,
sino en la realizacion de acciones comunes que, exigen, evidentemente, la ruptura
completa de la division disciplinar en concordancia con las caracteristicas
epistemolégicas de la disciplina y con las caracteristicas de los procesos de
aprendizaje de los alumnos.

Se trabajo a partir de la constitucion de un equipo de profesores, con un tiempo
minimo dedicado a reuniones de coordinacién. Las clases se desarrollaron por
separado, pero con intencién de convergencia. El equipo se relne a principios de afio
para decidir los temas vertebradotes y la direccion del trabajo. Durante todas las
actividades se prosigue con esta coordinacion, para asegurar la continuidad de las
relaciones entre las disciplinas (desde el punto de vista de contenidos, metodologias y
técnicas).

4. CONCLUSIONES

En la actualidad se esta realizando una reflexion sistematica de la practica docente vy,
de esa manera poder aplicar estrategias de enseflanza que nos permitan la
generacién de una propuesta curricular articulada e innovadora y asi, poder distribuir
con equidad los contenidos, mejorar la calidad de la ensefianza y anticipar
compromisos tedéricos-practicos para el futuro cercano.

Si podemos lograr cambiar el individualismo de cétedra y lograr la tan ansiada
articulacion (entre docentes, contenidos, areas, etc.), con toda seguridad, que ése
seria el cambio méas sustantivo y con mayor capacidad de impacto en la docencia
universitaria.
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