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Introducéo

O estudo dos géneros textuais tem merecido atencdo cada vez maior por parte
de professores, linguistas e pesquisadores que se ocupam da linguagem. De acordo
com Meurer (2000), no que diz respeito ao ensino da leitura e da producao escrita, as
atividades centradas na analise de géneros de texto tém sido consideradas mais
eficazes do que aquelas cujo foco recai sobre a normatizagcdo gramatical e a
metalinguagem. A eficacia desse procedimento didatico justifica-se em dois
pressupostos: (a) sob o ponto de vista funcional e sociodiscursivo, acredita-se que as
pessoas ndo se comunicam por palavras ou frases, mas por textos, logo, é de
fundamental importancia para todo o usuario de uma lingua aprender a ler e a
escrever uma grande gama de géneros textuais; e (b) sob o ponto de vista da
formacgdo completa do aluno-cidaddo e das responsabilidades da escola, partindo da
ideia de que a aquisicdo de conhecimentos tem como um dos principais veiculos, quer
para o acesso a informacéo, quer para seu processamento cognitivo, o texto escrito e,
compartilhando com Neves (2004, p. 12), a crenca de que ler e escrever ndao €
questao exclusiva da aula de portugués, mas compromisso da escola como um todo,
julga-se que o desenvolvimento dessas habilidades, por parte do aluno, pode fazer-se
de forma mais otimizada se os docentes de todos 0s componentes curriculares
trabalharem, ao menos, com os géneros mais utilizados em cada disciplina.

Com base nesses pressupostos, este artigo apresenta a pesquisa GENERA 3,
cujo propésito é a formacdo continuada de professores das diferentes disciplinas
curriculares voltada para a leitura e a producado escrita na perspectiva dos géneros de

texto.

Considerando os resultados parciais derivados da pesquisa Leitura e escrita
em sala de aula com base nos géneros de texto — GENERA 2, os quais apontaram a
dificuldade dos alunos de 52. série (6°. ano) do Ensino Fundamental em compreender
e/ou produzir géneros como noticia, resumo escolar, dicas, bem como o levantamento
de necessidades feito junto a professores que atuam nas redes de ensino (municipal,
estadual e particular) de Caxias do Sul — RS, a referida investigacdo circunscreve-se a
producdo de subsidios pedagdgicos para o ensino de géneros de texto dirigidos a
professores que atuam em diversas disciplinas constituintes do curriculo dos anos
finais do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano).

Para sua consecucdo, a pesquisa propOe-se a disponibilizar aos professores
de diferentes disciplinas dos Ultimos anos do Ensino Fundamental um material
pedagdgico de consulta sobre aspectos tedricos e metodoldgicos do ensino da leitura
e da producéo e escrita de diversos géneros discursivos, principalmente aqueles que
com maior frequéncia séo utilizados em livros didaticos desse periodo de
escolaridade. Mais especificamente, pretende-se: (a) descrever discursivamente cada
género predominante nos livros didaticos dos 7° e 9° anos do Ensino Fundamental,
destinados as disciplinas de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histéria, Geografia e
Matemaética; e (b) elaborar material contendo orientac¢des tedrico-metodoldgicas para o
trabalho docente relativo ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
desses géneros em diferentes disciplinas.

O projeto GENERA 3 d& sequéncia aos projetos GENERA 1 (Caracterizagdo
operacional dos géneros resenha, resumo, relatério e monografia) e GENERA 2
(Leitura e escrita em sala de aula com base nos géneros de texto). Ha que se destacar
do projeto GENERA 2 os resultados que mostram a caréncia de uma orientacdo mais
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pontual aos professores no que tange ao trabalho de linguagem desenvolvido por
estes com seus alunos, o que foi percebido pelas inadequacbes cometidas pelos
aprendizes ao resolverem atividades de leitura e de produgédo textual constantes nos
instrumentos de pesquisa.

Mais especificamente, no que diz respeito as respostas de questdes que
visavam a compreensao leitora, os resultados do desempenho dos alunos, tanto do
grupo de controle (GC) quanto do grupo de experimento (GE), nos instrumentos de pré
e no poés-teste, equipararam-se, conforme quadro abaixo.

Quadro geral comparativo de desempenho em leitura

de alunos de 52 série (6°. ano) do Ensino Fundamental

ALUNOS PRE-TESTE POS-TESTE MEDIA
GC 52% 60% 8%
GE 44% 54% 10%

Fonte: Dados da Pesquisa GENERA 2, julho de 2009.

No que se refere aos resultados das respostas as questbes de producéo
textual, percebeu-se uma diferenca significativa no desempenho dos alunos do grupo
de experimento (GE) em relacdo ao desempenho dos alunos do grupo de controle
(GC), conforme quadro abaixo.

Quadro geral comparativo de desempenho em leitura

de alunos de 52 série (6°. ano) do Ensino Fundamental

ALUNOS PRE-TESTE POS-TESTE MEDIA
GC 36% 43% 6%
GE 33% 46% 12%

Fonte: Dados da Pesquisa GENERA 2, julho de 2009.

S&do também relevantes os depoimentos dos professores? participantes das
oficinas pedagdgicas, realizadas como uma das etapas da pesquisa GENERA2.
Dentre os depoimentos, para efeitos de ilustracdo, sdo destacados os que seguem:

1) A pesquisa é bem pertinente e deve continuar. A segunda etapa foi

Por quest@es éticas, foram omitidos os nomes dos professores.
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muito boa e dinamica.

2) A pesquisa contribuiu para nés repensarmos nossa metodologia de
trabalho para ensinar a leitura e a escrita aos alunos.

3) Muito interessante, pois a oficina funcionou, e a intersciplinaridade ja
esta acontecendo entre os professores da escola.

4) Me sinto premiada por participar das oficinas, pois foi muito bom. No
entanto, esta faltando um trabalho assim com a 72 e 8% série.

5) Eu repensei o ensino. A abordagem dos géneros abriu um leque de
possibilidades. Achava que verbete cientifico era coisa para aula de
ciéncias, agora trabalho isso em minha aula e da certo.

Além disso, foi aplicado um questionario aos professores de escolas das redes
municipal, estadual e particular de Caxias do Sul, cujas perguntas destacaram as
funcbes de ler e escrever na vida e nas disciplinas que ministram. Foi questionada
também a fundamentacdo tedrico-metodoldgica utilizada para o planejamento das
situacbes de aprendizagem dessas funcdes. As respostas obtidas revelaram, em sua
maioria, caréncia de tal fundamentacdo, bem como a necessidade de se visualizarem
atividades praticas de leitura e escrita para implementacdo em sala de aula.

Esses dados permitem constatar que é preciso instrumentalizar o trabalho
docente relativas a operacionalizacdo de propostas eficazes voltadas ao
desenvolvimento, por parte do aluno, das habilidades de leitura e escrita de diversos
géneros discursivos que circulam nas diferentes areas do conhecimento, no ambito
escolar, e na sociedade em geral.

A opcao pelos géneros discursivos justifica-se pela crenca de que o
aprimoramento pelo aluno do seu desempenho na recepg¢éo e producdo de textos de
diversos géneros devera qualificar seu desempenho em todos o0s componentes
curriculares. Além do que, o aprimoramento no manejo dos diversos géneros de
discurso propiciara beneficios inegaveis para o aluno-cidaddo diante das
necessidades de desempenhar diferentes papéis sociais (além, portanto, dos
escolares).

Os PCNs (1998, p. 19) explicitam de forma inequivoca a obrigacéo de a escola
instrumentalizar o aluno no dominio e uso eficaz das diversas formas da lingua
quando afirmam que

[...] cabe a escola promover sua ampliagdo [de dominio do
letramento] de forma que, progressivamente, durante os oito
anos do Ensino Fundamental, cada aluno se torne capaz de
interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de
assumir a palavra e, como cidadao, de produzir textos eficazes
nas mais variadas situacoes.

Considerando-se que o0 GENERA 2 se circunscreveu a um Unico ano (5° ano
do Ensino Fundamental) e aos respectivos professores das diferentes disciplinas
desse ano, e tendo em conta os resultados dessa pesquisa e suas implicacbes
positivas, a proposta do GENERA 3 legitima-se na medida em que prevé a ampliacdo
dos resultados gerados pela pesquisa GENERA 2 e propde a elaboracdo de subsidios
tedrico-metodoldgicos destinados a professores que atendam aos anos finais do
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Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) em diferentes componentes curriculares
(disciplinas), mais especificamente, naqueles que se valem de manuais didaticos ou
de outros materiais que veiculem discursos escritos.

Fundamentacdao teorica

Segundo os PCNs (1998), o dominio da lingua, efetivado por meio dos
géneros, tem estreita relacdo com a plena participacéo social. E por meio do uso da
lingua nas praticas sociais que o0 homem se comunica e interage, defende suas
posicdes, e produz conhecimento. Assim, um projeto de educacdo democratico e
comprometido com a cultura geral da pessoa confere a escola a responsabilidade de
garantir aos alunos o acesso as competéncias linguisticas necessarias para que ele
possa exercer o direito da cidadania.

Sabe-se que, até a década de 80 do século passado, 0 ensino da lingua
caracterizava-se por enfocar mais 0s elementos estruturais da lingua e as regras que
normatizavam os usos linguisticos permitidos. Os textos, predominantemente
literérios, serviam mais para abonar as normas gramaticais.

A partir dessa década, porém, com base na concepcao de lingua como
discurso, o ensino assume também uma abordagem mais interativa, tomando o texto
como unidade de ensino, pois “é no texto que a lingua se revela em sua totalidade.”
(Geraldi, 1997a, p. 135).

Geraldi (1997b, p.22) propde a substituicdo do termo “redacéo” pela expresséo
“producdo de textos”, com base no pressuposto de que a producao de textos implica
as condicbes de enunciacao de cada texto, além dos mecanismos de textualizacéo.
Nesse sentido, ler e escrever sdo vistos como modos de agir no mundo. Nessa
mesma linha, escrever, para Souza,

€ um modo de integrar passado e presente, ja que € possivel
fazer prospeccbes através da escrita, uma vez que essa
constr6i modos de pensar, praticas sociais e até a identidade
social. Logo, quem néo escreve de forma contextualizada, isto
€, tendo o real como pano de fundo e o conteudo advindo da
pratica social dos homens como elemento de tecitura, sente-se
a margem da sociedade, pois tal individuo ndo tem a
linguagem como um instrumento de integracdo com o mundo
gue o cerca (2003, p. 165-166).

Com respeito a caracterizacao geral do processo de producao textual, Jolibert
(1994, p. 25), retomando estudos ja realizados especialmente por autores franceses,
observa haver consenso entre os modelos teéricos da producdo de texto, no que diz
respeito aos seguintes aspectos:

- planejamento textual significa ndo o fato de “fazer um plano”, mas de levar
em conta, na elaboracdo do texto, o destinatario e o0 objetivo
(macroplanejamento) e “a organizacdo que deve levar ao texto na sua
forma final (microplanejamento)” [...];

- textualizagdo “concerne aos processos postos em acdo para 'linealizar um
texto’ (progressao e conservacao de informacdes durante o texto, conexao,
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segmentacdo — problema das anaforas — substitutos, tempos verbais,
conectivos, pontuacdo em suas funcdes textuais)”; e

- revisdo dos textos (ou releitura) durante a producdo ou depois do texto
terminado, seguida de reescrita(s), visando ao seu aperfeicoamento.

Nas duas ultimas décadas, vem sendo dada relevancia ao estudo e a aplicacao
dos géneros de discursivo nas atividades de recepcdo e producdo textual. Mais
especificamente, 0s géneros discursivos passaram a ser vistos com especial atencao,
a partir de 1998, com a divulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).
Essa realidade exige dos professores aprofundamentos teéricos, posturas renovadas
e a assimilacdo dos novos conceitos operacionais. Exige especialmente a atencéo dos
professores que se ocupam da formacdo dos futuros docentes da &rea da linguagem
(letras, pedagogia, magistério). E demanda também ag¢fes em educacado continuada,
objetivando subsidiar os professores jA em atuacdo a se inteirarem dessa proposta
pedagdgica.

Esses novos conceitos emanam especialmente da doutrina dos PCNs, que, por
sua vez, buscaram fundamentacdo em autores que desenvolveram o conceito de
géneros discursivos e que, na sequéncia, aplicaram esses conceitos em praticas
pedagogicas.

A visdo atual de géneros de discurso tem sua génese no pensador russo Mikalil
Bakhtin (1992). E dele o conceito de que as pessoas ndo se comunicam por palavras
nem por frases soltas, e sim por textos. Essa afirmacgéo, na verdade, ndo instaura um
novo modo de utilizar a lingua, mas uma visao diferente sobre uma realidade antiga. A
teorizacdo sobre o objeto lingua e sobre o processo de sua utilizacdo € que se
representa como novo. A lingua passa a ser entendida prioritariamente como um
construto social em forma de texto, como unidade de comunicacdo e interacao, e,
secundariamente, como sistema, ou estrutura estatica, composta de unidades
menores: frases, oragdes, sintagmas, vocabulos, morfemas. O processo de utilizacédo
do texto passa a ter outro prisma de andlise: deixa de ser visto como produto acabado,
autossignificante em sua imanéncia, passando a ter relevancia o contexto de
enunciacdo e as implicacBes pragmaticas, que incluem o sujeito como interveniente
ativo na formacao dos sentidos.

Os géneros discursivos, na génese de seus estudos, eram analisados no
ambito das producgdes literarias, com destaque para o estudo das baladas, odes,
sonetos, tragédias e comédias (TODOROQV, 1980, p. 46). A partir de Bakhtin (1992),
todos os tipos de manifestagdo linguistica sé@o incluidos nos géneros discursivos, com
insisténcia no discurso oral e no dialogo. Esse autor esfor¢ca-se em demonstrar a
heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos), que incluem
indiferentemente: o didlogo cotidiano, o relato familiar, a carta, o repertério bastante
diversificado dos documentos oficiais, 0 universo das declaracdes publicas.

Bakhtin (1992), além disso, em sua visdo pioneira, entende que “cada esfera
de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso o que denominamos géneros do discurso” (Grifos do autor). Para ele, em virtude
da variedade de atividades humanas, os géneros também séo infinitos. Esse conceito
de género relaciona-o com o de comunidade discursiva, entendida como “agrupamento
de pessoas que compartilha géneros de textos e que, portanto, tem objetivos,
mecanismos de intercomunicacéo e de participacdo e terminologia comuns.”
(ZANOTTO, 2005, p. 35 ss).



Hoje, é essencial, ao se tratar do estudo de textos, incluirem-se os aspectos de
conceituacdo, caracterizacao e delimitacdo dos géneros discursivos, embora sob
enfoques diversos e, muitas vezes, conflitantes.

Bronckart (1999), por exemplo, seguindo de perto a trilha de Bakhtin, conceitua
género de texto e mapeia varios elementos que se situam no entorno dos géneros, ao
nos dizer que:

A realizacdo efetiva de uma acdo de linguagem, no quadro de uma
determinada formacdo social, procede da exploracdo das formas
comunicativas que nela estdo em uso. Em outros termos, requer
empréstimos dos construtos histéricos que sdo os géneros de
textos. Disponiveis no intertexto®, esses géneros se adaptam
permanentemente a evolucao das questdes sociocomunicativas e sao,

portanto, portadores de multiplas indexa¢fes sociais. Sdo organizados em
nebulosas, com fronteiras vagas e movedicas, e, consequentemente,
nao podem ser objeto de uma classificacdo rigorosa (1999, p. 107 —
destaques do autor).

Como se percebe, Bronckart explicita, no excerto, que esses modelos néo sdo
férmas rigidas. Esses géneros, permanente e necessariamente, vao se adaptando as
novas realidades sociodiscursivas que a evolucao natural faz surgir, em todos os
niveis e esferas da sociedade. Por fim, o autor reconhece a dificuldade de classificar
0s géneros e de estabelecer fronteiras entre eles, pendendo mais para a nebulosidade
que para a claridade.

Por sua vez, Marcuschi (2002, p. 23) nos mostra que 0s géneros textuais
abrangem “um conjunto aberto e praticamente ilimitado de designa¢des concretas
determinadas pelo canal, estilo, contetdo, composicao e fungéo”. O acréscimo
signifi-

cativo que Marcuschi faz diz respeito a determinacéo dos géneros, ou seja, a esses
fatores distinguem um género de outro.

Segundo Bhatia (1999), o motivo da popularidade dos géneros provavelmente
esteja na resposta que essa linha de investigagdo procura dar a seguinte pergunta:
Por que os membros de comunidades discursivas especificas usam a lingua da
maneira como o fazem? E a resposta, segundo o autor,

nao leva em consideracdo somente fatores socioculturais, mas
também fatores cognitivos, tentando, dessa forma, esclarecer
ndo apenas 0s propadsitos comunicativos da comunidade
discursiva em questdo, mas também as estratégias cognitivas
empregadas por seus membros para atingir esses propositos

(ib.).

3 Segundo Bronckart (1999, p. 100), o intertexto € constituido pelo conjunto de géneros de textos

produzidos ao longo do tempo.
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O autor destaca alguns tépicos em seu artigo com vistas a “elucidar a teoria da
analise de géneros”, além de identificar algumas questées importantes e discutir as
implicacdes dessas questdes no ensino e na aprendizagem de linguas. O autor define
a analise de géneros como sendo “o estudo do comportamento linguistico situado em
contextos académicos ou profissionais” (op. cit, p.1). A teoria, segundo ele, assenta-se
basicamente em trés orientagcfes, dependendo dos autores que dela estejam tratando:
tipologias de ac¢0es retoricas; regularidades de processos sociais gradativos e
orientados para uma meta; consisténcia de propdsitos comunicativos.

Apesar da aparente diversidade de orientacdes seguidas no estudo e
conceituacéo dos géneros, Bhatia (1997) apresenta trés tracos comuns que as
caracterizam: (a) a énfase no conhecimento convencionado, responsavel pela
integridade de cada género; (b) versatilidade da descri¢cdo dos géneros; e (c)
tendéncia para a inovacao.

O conhecimento convencionado refere-se ao dominio de certos padrdes de
utilizacdo de determinado género por parte dos membros de uma comunidade
discursiva.

A versatilidade genérica refere-se ao fato de que um género pode ser descrito
em varios niveis. Bhatia (op. cit.) exemplifica citando o discurso promocional, dominio
em que € encontrado, no nivel mais alto de generalizacdo, o discurso promocional na
forma de uma constelacdo de géneros. Esse nivel corresponde a categoria discurso
promocional. Subordinada a categoria genérica discurso promocional esta uma
constelacdo de géneros, entre 0s quais Bhatia cita: anancios, cartas promocionais,
inscricdes para emprego, sinopses de livros, panfletos comerciais, panfletos turisticos,
que sao vistos como uma “coldnia discursiva intimamente relacionada” (op. cit, p. 5),
devido a superposicdo de propdsitos discursivos.

Quanto a integridade genérica versus tendéncia a inovacao, a orientacdo que
fundamenta o estudo da teoria propde uma dicotomia pelo menos aparentemente
contraditéria. De um lado, a integridade genérica representa uma forga conservadora.
De outro, a tendéncia a inovacao aponta para a criatividade, para a mudanca. As
forcas de estabilizacdo encontram respaldo nos membros experientes da comunidade
discursiva. Ja as que pendem para a mudanca sao atribuidas as necessidades da
multimidia, a tecnologia informacional, ao mundo do trabalho, ao ambiente profissional
e, acima de tudo, a necessidade de criatividade e inovacao na comunicacao
profissional (ib. p. 6).

Por fim, e reiterando, a pesquisa GENERA 3 assume que a visdo pedagodgica
moderna do ensino da lingua deve estar pautada pelos estudos sobre géneros
discursivos. Nesse sentido, assim também se posiciona Meurer (2000, p. 149), ao
propor “[...] que o aprendizado da linguagem humana (tanto materna como as linguas
estrangeiras) seja visto como o desenvolvimento da competéncia no uso de um
namero crescente de géneros textuais. ” (grifo do autor).

Com base nesses pressupostos teéricos, seréo pesquisados e elaborados
subsidios tedricos e metodoldgicos que possam instrumentalizar os professores para
uma maior qualificacdo das atividades de leitura e escrita destinadas aos finais do
Ensino fundamental ou, pelo menos, aos anos consideradas nesta pesquisa (7° e 9°).

Método



O corpus da pesquisa GENERA 3 constitui-se de dois livros didaticos da
mesma colecdo de cada componente curricular (disciplina) do 7° e 9° anos do Ensino

Fundamental, conforme quadro abaixo.

Componente curricular

7° ano

9% ano

Lingua Portuguesa

2 exemplares

2 exemplares

Ciéncias

2 exemplares

2 exemplares

Historia

2 exemplares

2 exemplares

Geografia

2 exemplares

2 exemplares

Matematica

2 exemplares

2 exemplares

A selecao dos livros tem como critério a avaliacdo feita pelo Programa Nacional
do Livro Didéatico (PNLD) 2008/MEC, sendo escolhidas as obras, dentre as avaliadas,
das duas primeiras colec¢des as quais foi atribuido o indicador “recomendado”.

A escolha pelos 7° e 9° anos é aleatdria, e tem como Unica justificativa o
estabelecimento de um intervalo mais representativo da etapa final do Ensino
Fundamental.

A selecdo dos componentes curriculares tem como critério o fato de, nessas
disciplinas, serem normalmente utilizados livros didaticos, enquanto as demais
disciplinas que compdem os curriculos dos anos finais desse nivel de ensino,
Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e Ensino Religioso, nhdo costumam se valer
desse tipo de material didatico.

A disciplina de Lingua Estrangeira ndo constituira o corpus da pesquisa, devido
a diversidade de idiomas que podem ser ministrados nesta etapa do ensino regular, o
que torna inviavel, ao menos neste momento, a analise dos géneros discursivos que
integram 0s manuais didaticos deste componente curricular.

O estudo parte das seguintes hipéteses:

(@) o desenvolvimento das habilidades de leitura e producdo escrita de géneros
discursivos, veiculados em manuais didaticos das disciplinas de Lingua Portuguesa,
Ciéncias, Histéria, Geografia e Matematica, por parte dos alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental, pode contribuir para um melhor desempenho dos alunos na
construcéo do conhecimento em cada disciplina;*

(b) os professores dos anos finais do Ensino Fundamental precisam contribuir para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos géneros discursivos mais

propriamente atinentes a sua disciplina, e, para isso, é necessario que sejam
subsidiados tedrica e metodologicamente, isto é, que Ihes sejam disponibilizados

4 Obviamente que, dado o periodo previsto para a execugdo da pesquisa, esta hipotese se

configura, neste momento, como um pressuposto de base, uma vez que seu conteldo, para ser
devidamente validado, devera se constituir em objeto de investigagdo subsequente.
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pressupostos epistemologicos de abordagem da lingua como discurso e fundamentos
tedricos especificos sobre géneros discursivos escritos, bem como principios
metodoldgicos que conduzam a criagdo e implementacdo de sequéncias didaticas
destinadas a esse fim; e

(c) elaboracdo, a partir da andlise dos géneros discursivos predominantemente
veiculados em livros didaticos das disciplinas de Lingua Portuguesa, Ciéncias,
Historia, Geografia e Matematica, de subsidios te6rico-metodoldgicos que possibilitem
aos docentes de diferentes disciplinas a producéo e a implementagdo de sequéncias
didaticas, cujo foco recaia na leitura e na producao escrita de tais géneros.

A etapa inicial deste estudo constitui-se, portanto, no levantamento dos
géneros discursivos predominantes em livros didaticos de cada componente curricular
do 7° e 9° ano do Ensino Fundamental de uma amostra constituida por dois dos livros
didaticos considerados como “recomendados” pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD 2008), com o0 objetivo de observar as necessidades de
fundamentacgéo tedrica sobre leitura e escrita de géneros discursivos previstos para
essa etapa de ensino .

Em seguida, temos a elaboracao de subsidios tedrico-metodolégicos sob forma
de livro destinado a professores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental,
com vistas a leitura e a escrita de géneros discursivos, compreendendo: pressupostos
epistemolégicos da abordagem enunciativa da lingua, com base nos estudos dos
géneros discursivos; principios metodolégicos voltados a criacdo e implementacéo de
sequéncias didaticas com esse fim; exemplos comentados e explicados de atividades
de linguagem atinentes a diferentes disciplinas escolares sob a forma de sequéncias
didaticas, envolvendo situa¢des-problema para cuja solucao sdo propostas atividades
de producdo escrita interativas que se constituam como formas de interacdo social, a
partir de principios sociocognitivos da aprendizagem.

Depois, segue-se a pilotagem dos subsidios produzidos junto a um grupo de
professores, a fim de verificar a coeréncia e a pertinéncia do material proposto.

E, por ultimo, elaborac¢éo da versao final dos subsidios para publicacéo.

Consideracdes finais

Considerando-se os dados levantados, a partir de um questionario aplicado a
professores, da rede de ensino municipal do Ensino Fundamental, mais
especificamente, do 7° e do 9° anos, para justificar e contextualizar a pesquisa
GENERA 3, é possivel diagnosticar a necessidade de esse publico-alvo de ter
orientacdes e subsidios tedrico-metodoldgicos para um ensino voltado mais para os
géneros discursivos, com vistas ao desenvolvimento das habilidades de leitura e de
producado de textos para enfatizar no¢des gramaticais da lingua, conforme o proposto
pelos PCNs e por estudos realizados por pesquisadores dessa area.

Pelas analises iniciais dos livros selecionados, constata-se que esses
apresentam uma grande variedade de géneros discursivos e é possivel j4 visualizar as
primeiras necessidades dos professores e também conjecturar que esses géneros
podem passar despercebidos ou, ainda, ndo serem explorados pelos professores em
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suas atividades de ensino, talvez por ndo saberem como fazé-lo ou pela forca do
hébito de se concentrarem mais no contetudo do texto, deixando de examinar certas
condicbes de sua producdo, fundamentais para uma compreensdo leitora. S&o
importantes os aspectos que fazem parte da constituicdo do texto, tais como o
ambiente ou esfera em que séo produzidos, ou seja, quem o produz, de que lugar,
com que propdsito comunicativo, para que publico- alvo.

Torna-se prudente fazer, aqui, uma distingdo entre os professores de Lingua
Portuguesa e os docentes de outros componentes curriculares com relagéo ao foco de
analise dos textos trabalhados. Os primeiros tendem a utilizar o texto como suporte de
analises gramaticais de niveis morfolégicos e sintaticos, ou, no outro extremo, de
gramaticalizacdo do género em estudo, desconsiderando os contextos de producéo e
de recepcao desses textos, e, por consequente, o seu género. Os outros, por sua vez,
dirigem o foco da analise apenas para o conteldo tematico dos textos, também
desconsiderando a situacdo enunciativa que lhes deu origem e as habilidades
necessérias a compreensdo e/ou producdo desses géneros. Decorre dai que os
géneros discursivos, suas peculiaridades enunciativas e linguisticas ndo constituem
objeto de estudo da maior parte das situacdes didaticas, ou por falta de conhecimento
técnico para tal, ou por ndo considerar relevante esse trabalho. E justamente esse
cenario, que a pratica docente nos permite construir, que referenda a investigacdo
descrita neste artigo.

E importante salientar o carater interinstitucional da pesquisa GENERA 3, visto
gue ela conjuga a producdo de conhecimento, tipica de uma atividade de pesquisa
vinculada a um Programa de Po6Os-Graduacdo em Educacdo, a difusdo do
conhecimento gerado e sua inser¢cdo social, na parceria estabelecida com a Secretaria
Municipal de Educacéo, que abrange, além do apoio financeiro a execucédo do Projeto,
a integracdo de docentes da Assessoria Pedagodgica daquela Secretaria com o grupo
de pesquisadores da Universidade.

Essa configuracdo do grupo de pesquisa viabiliza uma maior proximidade
entre o0 aporte tedrico-metodoldgico e a pratica docente no Ensino Fundamental. Na
verdade, essa € configuracdo que todo o pesquisador almeja para a consecucdo de
suas investigacfes: a producdo do conhecimento cientifico aliada a consequente
insercdo social do conhecimento produzido, no caso aqui, a elaboracdo de subsidios
para o ensino da leitura e producéo de géneros discursivos escritos.
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