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1. INTRODUCAO

Sou coordenadora de um projeto de pesquisa, na instituicdo em que trabalho -
UNIRIO, intitulado O preconceito racial nas entrelinhas das diferentes préaticas
educativas escolares. Esse projeto tem como objetivos analisar a pratica cotidiana de
escolas da Educacdo Basica do municipio do Rio de Janeiro, mais precisamente
Educacdo Infanti e primeiro segmento do Ensino Fundamental, através,
principalmente, das suas manifestacdes -culturais-pedagdgicas relacionadas aos
alunos negros e mesticos afro-descendentes?; analisar os contetdos de formagéo e
informag&o que poderiam estar privilegiando certos aspectos étnicos em detrimento de
outros; analisar experiéncias do trabalho educativo que estariam voltadas para a
valorizacdo de alunos negros e mesticos afro-descendentes e, consequentemente, a
valorizacdo dessa parcela populacional da sociedade brasileira.

Coordeno esse projeto desde 2005 e, desde entdo, eu e as bolsistas do curso de
Pedagogia, estivemos presentes em quatro escolas do primeiro segmento de Ensino
Fundamental e trés escolas de Educacdo Infantil. Dentre os varios resultados
provenientes das pesquisas ja feitas, detenho-me aqui em um deles: ao fazer
atividades pedagdgicas que valorizam aspectos culturais relacionados a cultura
africana e afro-brasileira, contribui-se para uma educacado étnico-racial brasileira e,
nesse sentido, valoriza-se as criancas negras e mesticas afro-descendentes,
provocando nelas um sentimento maior de pertencimento social, histérico e cultural,
trabalhando-se, portanto, em prol da construgdo de uma cidadania para todos, mas,
em especial, para esse segmento da populacdo brasileira.

Com base nesses pressupostos, este trabalho tem como objetivo principal trazer para
o debate as relacdes que podem ser feitas entre uma educagéao étnico-racial e alguns
elementos constitutivos para a construgdo da cidadania, no contexto escolar de
educacao basica. Para tanto, utilizo o pensamento de alguns autores como Corréa
(2000), Cuche (2002), Ferreira (2004), Gomes (2001), Hasenbalg (1979, 1988, 1992),
entre outros. Recorro também a lei 10.639/03 que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

2. SOBRE A CIDADANIA

Educar para a cidadania ja se tornou palavra de ordem nas escolas do Rio de Janeiro.
Nos documentos curriculares oficiais, nos projetos pedagdgicos das escolas, nas falas
dos professores € comum encontrarmos tal expressao. Por ser algo ja corrigueiro, fala-
se em cidadania sem refletir sobre o seu significado e a importancia de tal significado.

Aqui neste trabalho, entende-se cidadania como o estatuto do cidaddo numa
sociedade, estatuto baseado na regra da lei e no principio da igualdade (DICIONARIO
DE CIENCIAS SOCIAS, 1987, p.187). Mas, a qual concepcédo de igualdade estamos
nos referindo? N&o a nocao de igualdade que herdamos da Revolucdo Francesa, do
século XVIII, fortalecida até os dias de hoje por alguns preceitos cristdos. Essa nocdo
de igualdade é abstrata e é um dos principios basicos para o fortalecimento de um
estado individualista porque quando dizemos que somos todos iguais queremos dizer
com isso que basta nos esforcarmos que conseguiremos conquistar tudo aquilo que
almejamos, principalmente, se o que almejamos estiver relacionado a bens materiais.

2 Utilizo a expressdo mesticos afro-descendentes para diferenciar aqueles que tém o fenétipo bem negro
de outros tipos mestigos, com fen6tipos indigenas, orientais, europeus etc.



Comecamos a questionar essa noc¢do de igualdade quando percebemos que ela por si
s6 nao é suficiente para tornar as oportunidades acessiveis para quem é socialmente
desfavorecido. De uma noc¢do abstrata de igualdade, entdo, passa-se para uma
concepcéo substantiva de igualdade, de forma que as desigualdades ou as situactes
desiguais sejam tratadas de forma ndo semelhantes.

Portanto, da concepcao liberal de igualdade que trata o ser humano de forma genérica
e abstrata, destituido de cor, raca, credo, classe social género etc, passa-se a
percebé-lo como um ser especifico, dotado de caracteristicas singulares, um sujeito de
direitos, situado historicamente, com especificidades e particularidades. (PIOVESAN,
1998,apud GOMES, 2001). A igualdade, entdo, deixa de ser simplesmente um
principio abstrato e passa a ser um objetivo concreto a ser alcancado pelo Estado e
pela sociedade.

Pode-se, entdo, falar de cidadania como a representacdo universal do homem
emancipado, fazendo emergir a autonomia de cada sujeito histérico, como a luta por
espacos politicos na sociedade a partir da identidade de cada sujeito. (TEIXEIRA,
1986, apud CORREA, 2000, p. 217)

E nesse sentido que entendemos a educac&o étnico-racial como forma de educar para
a cidadania, ou seja, a partir do momento em que a identidade das criangas negras e
mesticas afro-descendentes sdo valorizadas para que esse segmento populacional
possa se emancipar cada vez mais e lutar por sua inclusdo nos espacos politicos,
sociais e econdmicos da sociedade brasileira.

3. EDUCACAO ETNICO- RACIAL

3.1 Ideologiaracial brasileira

Ha muito tempo todos os homens eram pretos. Certo dia, Deus resolveu compensar a
coragem de quatro irméos. Sem |hes dizer nada, ordenou-lhes que cruzassem um rio.
O que tinha mais fé e era mais ligeiro, rapidamente, obedeceu a Deus cruzando o rio a
nado. Ao sair do outro lado do rio, estava completamente branco e muito bonito. O
segundo, ao ver o que tinha acontecido com o irméo, imediatamente correu para o rio
e fez 0 mesmo. S6 que a agua ja estava suja e ele saiu amarelo. O terceiro também
quis mudar de cor e fez 0 mesmo que seus irmdos. Mas, como a agua ja estava bem
suja, chegou a outra margem mulato. O quarto, o mais lento e preguicoso, quando
chegou ao rio, Deus ja o tinha secado. Entéo, ele pode somente pressionar 0s pés e
as maos contra o leito do rio. Dai 0 negro ter apenas as solas dos pés e as palmas das
maos brancas.

O pequeno conto popular do folclore de Sdo Paulo, relatado por Florestan Fernandes®
revela que grande parte do povo brasileiro refere-se ao negro de forma jocosa
ocultando, na verdade, o0 preconceito que sempre perpassou pelo pensamento
brasileiro. Essa forma de pensar, que coloca o negro de forma social e
etnologicamente inferior ao branco, constitui-se numa ideologia racial que foi usada

3 Este conto popular, cujo titulo é Origens das Racas foi extraido de Florestan Fernandes, Mudancas
Sociais no Brasil, Sdo Paulo. 1937. p.357.



como fator seletivo, colocando os negros a margem da sociedade brasileira. Mas, essa
explicacdo nao fez parte apenas do ideério popular brasileiro.

As tendéncias politicas e culturais estabelecidas pelos colonizadores portugueses, que
prevaleceram até o final do século XIX, permitiram que fosse criada uma ideologia
baseada no encontro de trés racgas: branca, negra e indigena. Mas, a época da
Abolicdo, a elite brasileira, minoria educada do pais, vivia um momento de dualidade.
Ao mesmo tempo que suas idéias moldavam-se pelas tradi¢cdes culturais e jesuiticas
vindas de Portugal, modificavam-se pela cultura francesa, iluminista e laica e pelas
concepcoes liberais trazidas da Inglaterra e dos Estados Unidos. Havia a vontade de
se construir uma nacdo mais moderna, mais desenvolvida e isso significava um pais
mais livre.

Joaquim Nabuco, o mais influente tedrico abolicionista, redige um manifesto em 1880
onde condena a escraviddo pois esta "fizera um Brasil vergonhoso e anacrénico, face
ao mundo moderno, e fora de compasso com o "progresso de nosso século”... SO pela
abolicdo da escravatura poderia o Brasil gozar os "milagres do trabalho livre" e
colaborar "originalmente para a obra da humanidade e para o adiantamento da

América do Sul".

Nessa mesma €época, as teorias racistas estavam em pleno apogeu na Europa. Os
europeus, reforcados intelectualmente com o prestigio das ciéncias naturais,
acreditavam ter atingido a superioridade econémica e politica devido a hereditariedade
e ao meio fisico favoraveis. Implicitamente, racas mais escuras ou climas tropicais
seriam incapazes de produzir civilizagbes mais evoluidas. Como destaca Skidmore
(1976), os europeus nao hesitavam em expressar-se em termos pouco lisonjeiros a
América Latina e ao Brasil, em particular, por causa de sua vasta influéncia
africana.(p.13) Tinha-se uma visdo pessimista do Brasil pois ele era tido como um
lugar grandioso por sua natureza e pequeno pelos homens que o habitavam - em meio
a essa pompa e fulgor da natureza, nenhum lugar é deixado para o homem. Ele fica
reduzido a insignificancia pela majestade que o circunda. ( BUCKLE, 1872, apud
SKIDMORE, p.44)

A vontade de se criar uma sociedade mais branca era tdo grande que quando um
grupo de fazendeiros e politicos propbs, em 1870, a importacdo de trabalhadores
chineses para o Brasil, a reacéo foi muito negativa. Joaquim Nabuco argumentava que
a imigracao chinesa serviria apenas para "viciar e corromper mais a nossa raca" .

Sylvio Romero (1888) foi um dos primeiros cientistas sociais brasileiros que,
influenciado por autores evolucionistas europeus ( GOBINEAU, HAECKEL, LE PLAY e
SPENCER entre outros), tentou uma interpretacdo do Brasil com base na tese do
"branqueamento”. Acreditava que toda nacdo era o produto da interagdo entre a
populacdo e o seu habitat natural. O Brasil seria, entdo, o produto de trés racas: o
branco europeu que sendo do "ramo greco-latino" era inferior ao "ramo anglo-saxao",
0 negro africano que jamais havia criado uma civilizacdo e o indio aborigene que era
de baixo nivel cultural.

* Confere em Skidmore (1976) p. 34-35.



Quando os primeiros socidlogos e antropologos brasileiros elaboraram teorias sobre a
questdo da raca ja o fizeram sob uma perspectiva que colocava o0 mestico como
realidade do "caos étnico" brasileiro®.

Mas, o primeiro estudo etnografico e sistematizado do negro e do indio brasileiro, onde
0 preconceito ficava explicito, foi feito na década de 1890, por um mulato, jovem
professor catedréatico da Faculdade de Medicina da Bahia: Raimundo Nina Rodrigues .
Ele tentou fazer uma cuidadosa e exata catalogacdo das origens etnograficas dos
africanos trazidos para o Brasil. Além do folclore, das festas populares e da religido
africana procurou estudar suas linguas e suas influéncias na Lingua Portuguesa do
Brasil. Esses estudos - dados baseados em testemunhos orais - o levaram a acreditar
que o africano era, sem qualquer duvida cientifica, um ser inferior.

Baseado nessa crenca, nos seus estudos sobre raga e Céodigo Penal (1894), defendia
que o comportamento social dos negros, indios e mesticos, era afetado pelas
caracteristicas raciais inatas, ndo podendo, dessa forma, ter o mesmo tratamento no
Cadigo, fato que deveria ser relevado pelos policiais e legisladores.

A reacdo ao pensamento racista veio com a idealizacdo de uma democracia racial
através das influéncias da obra de Gilberto Freyre (1933) - Casa Grande e Senzala -
que de acordo com Skidmore virou de cabeca para baixo a afirmativa de ter a
miscigenac¢ao causado dano irreparavel. (p.210)

Hasenbalg em Rela¢des Raciais no Brasil Contemporaneo (1992) afirma que

Os anos de 1930 nos oferecem pela pena de Gilberto Freyre, a
versdo académica do que hoje chamamos de mito da democracia
racial brasileira. Durante algumas décadas, essa concepcdo mitica
prestou inestimaveis servicos a retorica oficial e até mesmo a
diplomacia brasileira.(...) Seduzia simultaneamente o0s brasileiros
brancos com a idéia da igualdade de oportunidades existente entre
pessoas de todas as cores, isentando-os de qualquer
responsabilidade pelos problemas sociais dos ndo-brancos. (p.140)

A "pena de Gilberto Freyre", no prefacio a primeira edicdo de Casa Grande e Senzala
(1964), escreve que

A escassez de mulheres brancas criou zonas de confraternizagédo
entre vencedores e vencidos, entre senhores e escravos. Sem
deixarem de ser rela¢des - as dos brancos com as mulheres de cér -
de "superiores" com "inferiores" e, no maior nimero de casos, de
senhores desabusados e sadicos com escravas passivas, adocaram-
se, entretanto, com a necessidade experimentada por muitos colonos
de constituirem familia dentro dessas circunstancias e sbdbre essa
base. A miscigenacdo que largamente se praticou aqui corrigiu a
distancia social que doutro modo se teria conservado enorme entre a
casa-grande e a mata tropical; entre a casa-grande e a senzala. (p.
XXXIV)

° Seyferth (1989) postula que as primeiras teorias elaboradas por antropélogos e sociélogos brasileiros
foram elaboradas de forma ensaistica e pouco rigorosa em seus pressupostos cientificos porque foi
produzida uma falsa questéo racial, baseada na crenca da inferioridade das ragas néo brancas. ( Confere
p. 13)



Gilberto Freyre ainda postula que o povo portugués, pelas qualidades de seu carater,
demonstrou que somente ele seria capaz de obter sucesso ha colonizacao,
principalmente por adotarem a estratégia da miscigenacdo. Afinal, foi o branco
portugués que relacionou-se sexualmente , primeiro, com a india e depois com a
negra, propiciando o aparecimento do mestico o qual viria a se constituir como o tipo
mais adequado para constru¢do da nacdo brasileira. O negro e o indio, portanto,
teriam contribuido igualmente para o sucesso da colonizacao.

Em meados da década de 1940 foi feita uma ampliacdo dos estudos das relactes
raciais no Brasil por militantes e cientistas negros tais como Guerreiro Ramos (1950,
1957) e Abdias do Nascimento (1982)°. Eles tinham como finalidade o
desmascaramento da democracia racial brasileira. Mas, pela denulncia da existéncia
do preconceito racial no Brasil, alguns autores serdo acusados de burgueses
intelectuais e que estariam americanizando as relagdes raciais brasileiras e praticando
um racismo as avessas.

Mas, a partir da década de 1950 que a questao racial, no Brasil, passa a ser melhor
analisada. Em 1951, a UNESCO patrocina um amplo projeto sobre o negro que
tornou-se objeto de pesquisa de varios cientistas sociais brasileiros, norte-americanos
e franceses, tais como: Florestan Fernandes, Oracy Nogueira, Roger Bastide, Marvin
Harris, entre outros. Eles realizaram trabalhos de campo no Nordeste, Sdo Paulo e Rio
de Janeiro. Pelos resultados obtidos constatou-se que o Brasil ndo era um paraiso
racial como haviam imaginado. Verificou-se que a estética branca predominava na
sociedade brasileira e que havia discriminagdo com base na cor da pele. Porém,
mesmo havendo indicios da existéncia desse tipo de discriminacdo, os autores
reduziram-na a uma questdo de classes. Acreditavam provar, através das evidéncias
de ascensao social dos mesti¢cos, que no Brasil ndo existiam barreiras raciais rigidas,
ja que seria permitido ao negro competir com os brancos por um lugar na sociedade.
A sociedade brasileira seria uma sociedade multirracial de classes e ndo de castas.
(SEYFERTH, 1989. p.28)

Foi nessa época, 1951, que o Congresso Brasileiro viu-se obrigado a votar uma lei
contra a discriminagcdo racial, a Lei Afonso Arinos. Esse fato aconteceu ap6s um
episdédio explicito de discriminagdo contra uma bailarina negra norte-americana: sua
hospedagem foi recusada num hotel em Sdo Paulo. Mas, essa lei ficou sendo, na
verdade, um belo gesto simbdlico ja que nenhum grande esforco foi feito, por parte do
governo, para investigar possiveis discriminagfes desse tipo.

Na década seguinte, cientistas sociais que trabalharam na missdo patrocinada pela
UNESCO, ampliam suas pesquisas sobre as rela¢gfes raciais. Florestan Fernandes foi
um deles’. Para o autor, a aquisicdo e a melhoria das condi¢cbes de ganho dos
brasileiros tenderiam a criar uma situacdo mais favoravel " a absorcdo do negro e do
mulato na ordem social competitiva". Este fenbmeno constituiria-se numa

® Guerreiro Ramos e Abdias do Nascimento, além de cientistas eram militantes e estavam mobilizados em
torno do Teatro Experimental do Negro, instituicdo tida como uma das organiza¢cdes do Movimento
Negro.

! Devem ser lembradas também as pesquisas de Octavio lanni e Fernando Henrique Cardoso - Cor e
Mobilidade Social em Florianépolis (1960) que versava sobre a histdria e a situacdo do negro em Santa
Catarina, Parana e Rio Grande do Sul. Ai é apresentado um quadro muito diverso do que havia sido
tradicionalmente descrito. Também sdo importantes As Metamorfoses do Escravo - Octavio lanni (1962)
e Capitalismo e Escraviddo - Fernando Henrique Cardoso (1962).



"manifestacdo pura de mobilidade social vertical". Certas barreiras que impediam ou
dificultavam a classificacdo social do negro ou do mulato deveriam desaparecer, pelo
menos, no que se refere a proletarizacao.

Para Florestan (1965), essa parcela da populacdo poderia "lancar-se no mercado de
trabalho e escolher entre algumas alternativas compensadoras de profissionalizacao".
A medida que essa tendéncia se concretizasse, 0 negro superaria, gragas ao seu
esférco, a antiga situacdo de papeurismo e anomia social, deixando de ser um
marginal (em relacdo ao regime de trabalho) e um dependente (em face do sistema de
classificacéo social). (p.134)

Essas interpretacBes sugeririam um modelo abstrato de sociedade industrial onde o

unico fator considerado como determinante de vida seria 0 mérito individual dentro de

um mercado competitivo. Na opinido de Hasenbalg (1992)
Revisando criticamente estas perspectivas tedricas, sugeri em outro
lugar que o racismo como ideologia e conjunto de pratica que se
traduzem na subordinacdo social dos ndo-brancos, é mais do que um
reflexo epifonoménico da estrutura econémica ou um instrumento
conspiratério usado pelas classes dominantes para dividir os
trabalhadores. A persisténcia histérica do racismo ndo deve ser
explicada como mero legado do passado, mas como servindo aos
complexos e diversificados interesses do grupo racialmente
dominante no presente. (p.11)

Nesse outro lugar - Estrutura Social, Mobilidade e Raca (1988) - Hasenbalg esclarece
que uma parcela majoritaria da populacédo de cor ja tinha uma experiéncia prévia na
condicdo de livre, ao longo do século XIX. Essa populagdo cresceu, portanto, a
margem da economia escravista dominante. As desvantagens sociais da populagéo de
cor livre acumularam-se durante e apds a escraviddo. Ndo sera, portanto, a mudanca
da situacdo econémica dos ndo brancos que terminard com 0S mecanismos racistas
de discriminagao®.

O que provocou e provocara uma condicdo de vida desfavoravel, a esse grupo, serd a
mentalidade racista dos brasileiros herdada dos europeus e disfarcada pela
classificagdo social hierarquica que prevaleceu no Brasil desde a época da chegada
dos portugueses. Por causa disso, a populacéo discriminada néo criou uma identidade
prépria que pudesse valoriza-la. Terminou-se por considerar que no Brasil existem
negros ndo assim tdo negros e brancos ndo assim tdo brancos. Uma inocente visédo
que vai servir de base para a tdo defendida democracia racial.

Em suma, no Brasil, o determinismo racial importado da Europa serviu aos interesses
daqueles que apostavam numa elite branca para conduzir essa sociedade. Mas, as
relacdes que se estabeleceram entre brancos e negros, desde o inicio da colonizagao,
permitiram uma grande mesticagem no Brasil, provocando varias discussdes que
relacionavam raca e nacionalidade. Foi dado, enfim, um valor positivo & mesticagem
pois, ela levaria ao "branqueamento” da populacéo brasileira.

Esse valor dado a miscigenacgédo, nao modificou as concepg¢des negativas que existiam
sobre o negro. Seria exatamente a “inferioridade do negro" que o faria sucumbir
perante a "raca superior". Criou-se, portanto, uma identidade nacional negativa pela
presenca da "raca inferior"em nossa populacgéo.

® Em outro estudo - Discriminacao e Desigualdades Raciais no Brasil (1979) - Hasenbalg reserva seis
paginas para uma critica a Florestan Fernandes ( p. 72-77).



Com Casa Grande & Senzala a identidade brasileira € definida positivamente,
acentuando-se ai o nacionalismo brasileiro. O negro ndo € mais tido como pertencente
a uma "raca inferior" e é apontado, juntamente com o indio, como um grande
colaborador do portugués na construgdo da sociedade brasileira. Gilberto Freyre,
enfim, recupera de forma positiva, as representacdes acerca das racas formadoras do
povo brasileiro, sintetizando, dessa forma, o "mito das trés racas"ou o "mito da
democracia racial”.

A reacdo a esse mito vem, de inicio, com Guerreiro Ramos e Abdias do Nascimento
que denunciam a existéncia do preconceito racial no Brasil. Mais tarde, Lambert e
Florestan Fernandes relaciona a existéncia do preconceito a situacédo de classes.

Estudos mais recentes (Hasenbalg) comprovaram que o racismo e a discriminagado
néo se limitam a uma questdo de classes. O que limita 0 acesso do negro a um melhor
nivel de vida, no Brasil, é a mentalidade racista existente até os dias de hoje.

3.2 Aideologia racial brasileira e o contexto escolar

A responsabilidade do Estado com a educagédo nédo é um fato assim téo recente, pois,
a consciéncia da educagdo como direito de todos e como dever do Estado torna-se
forte no final da década de 1920, e, especialmente, na primeira metade da década de
1930. De acordo com Buffa e Nosella (1991)

Grosso modo, trata-se de um grande momento educacional em que
se comecam a negar formas arcaicas e persistentes do ensino e se
propde uma modernizacdo da administracdo, dos conteldos e dos
métodos escolares, no esteio, alias, de um processo de
modernizacdo geral da sociedade brasileira. E um grande debate que
se avoluma ao longo dos anos 20 e 30. (p. 59)

Ao final do século passado, s tinham acesso as poucas escolas publicas existentes,
os filhos da elite branca dominante. De acordo com Carvalho (1988) foram inUteis os
apelos de André Reboucas no sentido de ser estabelecido um programa de
assisténcia aos ex-escravos. (p.21) o que incluia terras e educagédo para os libertos.
Uma ou outra organizacéo criou escolas para esse segmento da populacdo, mas, esse
fato ndo chegou a alterar o quadro educacional.

Com o advento da Republica a elite intelectual brasileira comeca a discutir temas
importantes para a modernizacdo do pais e dentre eles a educacdo popular. Mas,
durante o periodo que vai de 1894 ao inicio dos anos 1910, esse tema deixa de ser
prioridade pois o poder agora centra-se nas maos de uma oligarquia cafeeira que
estava interessada somente no comércio do café e na manutencédo do poder. Aqui no
Brasil, os obstaculos ao acesso a formacdo escolar destinaram para 0s negros as
tarefas de poucas qualificagbes e baixa remuneracdo - mascateio nas ruas e viracoes
de pequenos servicos. (Moura, 1988)

O nacionalismo suscitado pela Primeira Guerra Mundial, o relativo crescimento
industrial e a consequente urbanizacdo da sociedade brasileira despertaram a
intelectualidade, novamente, para a questdo educacional. Em 1920, 75% da
populacdo era analfabeta. Esse fato provoca uma intensa campanha de erradicacao
do analfabetismo.



Nos anos de 1920, surge um novo movimento educacional caracterizado por Cury
(1988) como uma fase de otimismo pedagdgico, que se expressa na proposta de
reforma das escolas, baseada na versdo norte-americana do Movimento Escola Nova
cujos ideais identificavam-se com o liberalismo, ou seja, com a defesa da
individualidade, com a igualdade perante a lei e a liberdade de iniciativa.

Esses profissionais acabam publicando nos anos 30, mais precisamente em 1932, o
Manifesto dos Pioneiros de Educacdo Nova. Esse Manifesto ao defender uma escola
publica obrigatéria, gratuita e laica provoca uma acirrada discussao entre leigos e
catolicos. Mas, mesmo assim, a Constituicdo de 1934 determina o ensino primario
obrigatério e totalmente gratuito, instituindo ainda a tendéncia a gratuidade para o
ensino secundario e superior. Para contrabalancar, o ensino religioso foi inserido na
escola publica e as escolas particulares foram reconhecidas.

Com a educacdo em alta, acreditava-se que 0 negro venceria na medida em que
conseguisse firmar-se nas ciéncias, nas artes e na literatura. Havia, portanto,
preocupacdo com a hecessidade, tanto das criangas quanto dos adultos, de
frequentarem a escola. Em A V6z da Raca, jornal oficial da Frente Negra Brasileira,
uma organizacéo do Movimento Negro, essa preocupacao é revelada:

Tambem o adulto vai a escola - A escola é o recinto sagrado onde
vamos em comunhdo buscar as ciencias, artes, musica, etc. E na
escola que encontramos 0s meios precisos para nos fazer entendidos
pelos nossos irmdos. Somos seus fiéis discipulos e os mestres
sacerdocios amaveis que nos dao a luz do saber. Para eles devemos
a nossa educacdo em geral. Esta é a perfeicdo da educacdo. A
perfeicdo da educacéo é a instrucdo combatida com polidez, é o bem
viver e a ciencia unida a virtude. Oh paes! Mandae vossos filhos ao
templo da instrug&o intelectual - “a escola” ndo os deixeis analfabetos
como dantes! Hoje temos tudo, aproveitai as horas noturnas se os
trabalhos vos impedem. Ides a escola. Aproveitai o precioso tempo
para engrandecer a nossa raca e o nosso querido Brasil”. (Editorial
“Rumo a escola”. A Véz da Raca. Ano |, n® 13, junho/1933. p.3 -
citado por SISS, 1994. p.35)

Nos anos 1940 e 1950, a rede publica de ensino cresceu de forma substancial, sendo
defendida pelos setores mais democraticos da sociedade. Mas, as oportunidades
educacionais para os negros ndo melhorou muito. Hasenbalg (1979), ao fazer uma
analise sobre o comportamento das desigualdades raciais no que se refere a
participacdo na educacdo formal chega as seguintes conclusdes: entre 1940 e 1950,
0s ndo-brancos acompanharam a expansdo do sistema educacional, elevando sua
taxa de alfabetizacdo. No entanto, os progressos educacionais dos ndo-brancos foram
mais lentos que os do grupo branco. (p.185)

Hasenbalg faz essa andlise baseando-se em dados do Censo Demografico de 1940 e
1950 que entre outras coisas fornece os seguintes resultados: em 1940, os brancos
tinham uma possiblidade 3,8 vezes maior que os ndo brancos de completar a escola
priméaria, 9,6 vezes maior de completar a escola secundaria e 13,7 vezes maior de
receber um grau universitario. Em 1950, as possibilidades passam a ser de 3,5 vezes
maior na escola primaria, 11,7 vezes maior na escola secundaria e 22,7 vezes maior
no nivel universitario. Em suma, em 1950, os brancos que representavam 63,5% da
populacao total, detinham 97% dos diplomas universitarios, 94% dos secundarios e
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84% dos diplomas da escola priméria. De acordo com Hasenbalg (1979), estes dados
sugerem que a discriminacdo educacional, juntamente com a discriminacdo racial
exterior ao sistema educacional, atuaram para produzir a exclusédo virtual dos néo-
brancos das escolas secundarias e universidades. (p.186)

Em 17/11/1994, o jornal O Estado de S&o Paulo, ° informa que segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, o numero de negros e pardos
alfabetizados no pais é de 37% contra 60% de brancos e na USP - Universidade de
S&0 Paulo - os negros ndo sdo mais do que 2% dos alunos®. No Rio de Janeiro, de
acordo com o jornal Folha de Sao Paulo, de 07/06/1996, o analfabetismo é 2,5 vezes
maior entre negros que entre brancos e no acesso ao ensino superior, 12,5% dos
brancos concluem os estudos universitarios contra 2,5% dos negros. Na pos-
graduacdo encontra-se 2,5% de brancos contra 0,1% de negros.

Os dados referem-se ao Censo de 1991 que pela primeira vez mediu , de modo
cruzado, o grau das desigualdades raciais e sociais no Brasil. Ainda, segundo o IBGE,
a maioria absoluta (59%) da populagdo negra com mais de 10 anos s6 tem o nivel
elementar de escolaridade, ou seja, até a 42 série do primeiro grau.

Em 1999, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE informa que segundo
o0 PNAD/ 1998, a taxa de analfabetismo para brancos é de 8, 4%; para 0s negros € de
21,6% e para os pardos10 é de 20,7%. O analfabetismo funcional, isto €, pessoas com,
somente, até 3 anos de estudo, atinge 22,7% da populagdo branca contra cerca de
40% da populacéo preta e parda. A populagédo branca de 10 anos e mais de idade tem
uma escolaridade média de 6,5 anos completos de estudo, enquanto as populactes
preta e parda tém uma escolaridade média de 4,5 anos.

Segundo dados do IBGE/ PNAD- 1999; 2003; 2008 - tem havido quedas significativas
do analfabetismo em todos os grupos de cor e em todas as regides do Brasil. Mas, as
desigualdades raciais sdo marcantes. Em 2008, a populagéo branca residente no pais
apresentava uma taxa de 6,2%; ja os grupos de pretos e pardos apresentavam,
respectivamente, 13,2% e 13,5%. Ao analisarmos tais informac@es, levando em conta
0s aspectos regionais, observa-se que tanto nas regides mais prosperas quanto nas
regides mais pobres, a maior incidéncia de analfabetismo recai para pretos e pardos.

Percebe-se que apesar da educacdo escolar constituir-se num dos degraus para a
mobilidade ascendente dos brasileiros, o negro pouco ascendeu no sistema
educacional formal e ainda estd muito pouco representado nessa instituicdo. Com o
abandono da escola antes mesmo de completar o Ensino Fundamental, fica reforcado
0 esteredtipo “negro sem instrugcdo”, quando o ingresso e a permanéncia na escola
estao intimamente relacionados a fatores econémicos, sociais e étnicos.

O papel da educacao, tradicionalmente, cabia a familia. Mas, com a crescente
complexidade das sociedades modernas, tornou-se necessario apelar para o auxilio
de outras instituicdes civis nessa tarefa. A escola foi uma delas. E € no processo de
educar-se que as pessoas constréem sua identidade e, portanto, reconhecem a sua
cor. Cor que, de acordo com Hasenbalg (1979) opera como um elemento que afeta
negativamente o desempenho escolar e o tempo de permanéncia na escola. (p.181)

® Luiz Claudio Barcelos (1992) em seus estudos sobre educacédo e desigualdades raciais informa que,
pela PNAD/1987, “apenas 0,5% de pretos de 20 a 24 anos e 0,4% entre 25 e 29 anos tém curso superior
completo. Para os pardos esses nimeros sdo 1% e 2,9% respectivamente. (p. 55)

0 As nomenclaturas preto e pardo sédo utilizadas pelo IBGE.
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E evidente que a educacio, escolar ou nio, estad sempre vinculada a ideologia que
perpassa pela sociedade na qual ela esta inserida. Consequentemente, entdo, temos,
no Brasil, uma educacgédo escolar ainda influenciada por uma ideologia racial que vé o
negro como inferior. E como essa ideologia vai influenciar os alunos negros na
construcao de sua identidade?

3.3 O conceito de identidade

Quando falamos a palavra identidade, geralmente, vem-nos as idéias a carteira de
identidade, um documento de identificacdo que nos registra sob um namero,
representando algo material, palpavel, estatico, imparcial e neutro, sendo, na verdade,
uma das formas que o Estado tem de controle e organizacdo social. No dicionario, a
palavra identidade traz como significado “qualidade de idéntico”, tendo idéntico o
significado de “perfeitamente igual”. Por deducdo, identidade, entdo, seria qualidade
do perfeitamente igual. Nada mais reducionista pensar identidade dessa forma.
Identidade é uma expresséao polissémica que envolve muitos sentidos e significados.

Ferreira (2004) considera identidade como

uma referéncia em torno da qual o individuo se auto-reconhece e se
constitui, estando em constante transformacédo e construida a partir
de sua relacdo com o outro. Ndo é uma referéncia que configura
exclusivamente uma unidade, mas, simultaneamente, unidade e
multiplicidade, e, como sugere Coelho Jr. (1996), ela seria mais bem
compreendida se considerada como uma ‘“identidade em crise”.
Portanto, ndo uma simples representacdo do individuo, mas,
gualidade submetida a uma tenséo. (p.47)

A constituicdo da identidade do individuo € una e mdltipla, simultaneamente, porque
trata-se de um processo dindmico que reflete uma constante transformagédo em que o
eu e o0 outro mantém uma interacdo dialética, responsavel por organizar cada
experiéncia pessoal que tem como representacdo de um mundo simbdlico, ou seja,
essa experiéncia se d4 através de constru¢des sobre o real.

Nesse sentido, as experiéncias pessoais que resultam de construcées sobre um real
que acarretam um mundo simbolico ndo favoravel as pessoas, evidentemente que a
identidade delas sera construida com uma grande carga de negatividade. E essas
experiéncias sdo resultados da cultura estabelecida pelo grupo do qual as pessoas
fazem parte. Portanto, identidade e cultura sdo conceitos intimamente relacionados.

3.4 ldentidade e cultura

Quando nos referimos a identidade, fatalmente, nos remetemos ao conceito de cultura
porque a cultura é o referencial para a construcdo da identidade. Nesse sentido, pode-
se falar de uma identidade cultural que se constituiria em uma modalidade de

" COELHO Jr., N. A identidade (em crise) do psicélogo. Cadernos de Subjetividade, v. 4, p-302-304,
1996.
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categorizacdo da distincdo nos/eles, baseada na diferenga cultural. (CUCHE, 2002,
p.177)

Existem véarias maneiras de se conceber uma identidade cultural. Numa visédo
“naturalizada”, a identidade cultural remeteria o individuo ao grupo original de
vinculacéo, sendo a identidade vista como esséncia, algo imutavel sobre a qual “ndo
ha nada a fazer”. E a famosa indole ou “pau que nasce torto morre torto”. E como se a
identidade estivesse inscrita no patrimdénio genético. JA numa visao culturalista, ndo
tdo menos naturalizada, o determinante ndo é a heranca biolégica, mas, a heranca
cultural. A identidade é definida como preexistente ao individuo que interioriza os
modelos culturais que lhe sdo impostos: “filho de peixe, peixinho é”. Uma terceira visdo
seria a que reduz identidade a uma questdo de escolha individual e arbitraria.(CUCHE,
2002).

Essas trés concepc¢des ndo permitem entender identidade numa concepcéo relacional,
vista como construcdo elaborada relacionalmente entre grupos, e numa concepcao
situacional a medida em que ha sempre uma situacdo - de poder, de ideologia , de
valores etc — a configurar essa relacéo.

Para se pensar a problematica racial brasileira no contexto da educacédo basica, é
necessario perceber identidade tanto em uma concepcao relacional como em uma
concepcao situacional, pois, o preconceito racial'® contra a populacéo negra brasileira,
responsavel por construir uma identidade negativa para a populacdo que o sofre, ndo
existe de forma absoluta, ou seja, os brasileiros ndo nascem predispostos
biologicamente e nem culturalmente para sentir o preconceito. Ele € uma construcao
relacional, construido socialmente, provocando hierarquizacfes de poder, de valores
etc, estando a maioria da populacdo negra em patamares inferiores.

3.5 ldentidade colocada em pratica

Em 2006, uma bolsista do grupo de pesquisa fez seus estudos de campo™ em uma
escola situada em um determinado municipio da Baixada Fluminense'®. Na sala de
aula em que foi realizada a pesquisa, podiam ser vistos murais com muitos desenhos,
silabas, palavras, alfabeto, vogais, nimeros, um quadro de giz, jornais e revistas, por
tratar-se de uma turma de progressao™®.

Nessa turma havia uma média de vinte alunos, com idade entre 9 e 13 anos. A maioria
era composta de meninas negras e mesticas afro-descendentes. Havia também
criancas com deficiéncia auditiva ou estrabismo acentuado. Vérias criancas vinham de
outras escolas por ndo apresentar um rendimento satisfatério nas mesmas e outras
que apresentavam distor¢des entre idade e série. Ainda havia outras que estavam na
turma de progressao, em seu segundo ano consecutivo sem alcancar o objetivo, pois,

2 Entende-se preconceito como “um julgamento negativo e prévio dos membros de um grupo racial de

pertenca, de uma etnia ou de uma de uma religido ou de pessoas que ocupam outro papel social

significativo. Esse julgamento prévio apresenta como caracteristica principal a inflexibilidade pois, tende a

ser mantido sem levar em conta os fatos que o contestem.” (GOMES, 2005, p. 54)

13 Tratava-se de uma pesquisa-acdo em que as pesquisas sdo “concebidas como meio de favorecer

mudancgas intencionais decididas pelo pesquisador. O pesquisador intervém de modo quase militante no
rocesso, em fun¢@o de uma mudanga cujos fins ele define como a estratégia”. (BARBIER, 2002, p.42)

“ Baixada Fluminense é o nome que se da a municipios proximos, periféricos, ao Rio de Janeiro.

® Turma de progresséo era a denominacgao dada aquelas turmas cujos alunos nao haviam sido

alfabetizados dentro do periodo considerado regular. Hoje, as turmas de progressao ndo mais existem.
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nao conseguiam ser alfabetizadas. A professora da turma fazia alguns relatos e entre
eles, o relato sobre um menino tido pela escola como menino-problema. Esse menino
tinha o fendtipo de um mestico afro-descendente, estava na faixa dos 13 anos e
segundo a professora, era um menino com uma histéria complicada.

Esse dai, coitado! Estou tentando salvar. Mas esta dificil. A mde tem problema de
mente, 0 irmao ja teve até preso por roubo, e foi aluno daqui da escola, mais daqui a
pouco matam! E este esta indo pelo mesmo caminho, ndo quer nada! S6é quer saber
de cantar funk!

Funk! Foi a partir dai que a bolsista, sob minha coordenacédo, passou a fazer um
trabalho que nos levou a buscar fundamentos te6ricos para o enriquecimento de nossa
pesquisa. Esse aluno era repetente e a professora confidenciou a bolsista que
naquele ano letivo teria que aprova-lo mesmo que ele ndo soubesse ler ou escrever.

A bolsista tentou estabelecer contato com 0 menino perguntando se era verdade que
ele ndo gostava de estudar. E ele Ihe respondeu que estava cansado. Entdo, a
bolsista perguntou se ele ndo gostaria de cantar um funk para ela aprender. Ele a
olhou um pouco espantado e desconfiado, abaixou a cabeca na carteira e, junto com
outro menino, também considerado problema, comecou a cantar, escondendo a face,
como se estivesse envergonhado do que estava fazendo. Ambos cantaram e depois
ela perguntou se eles ndo poderiam escrever para ela treinar em casa para aprender
melhor a musica e fez um desafio: “ a ndo ser que vocés nao saibam escrever”.

Os alunos arrancaram uma folha do caderno e juntos escreveram a letra, como
aprendizes, demonstrado aspectos de uma escrita pré-alfabética. Tentaram
correlacionar a fala com a escrita e discutiram entre si a forma correta dessa escrita e,
algumas vezes, perguntavam se “trés” era com “T” ou “V". Neste movimento, 0s
meninos escreveram boa parte da muasica. Também contaram a histéria da masica,
guem cantava e o que queria dizer.

Na verdade, os alunos dialogavam com uma realidade muito proxima da deles e o funk
tornava-se uma forma de desabafo social e grito de socorro. Dentre tantos funks
escolheram um que chamava a atencdo para o contexto em que viviam®.

Essa situacdo mostra como a escola ainda desvaloriza os saberes populares e afro-
descendentes em funcdo de um conhecimento centrado em uma cultura branca..
Talvez, fosse uma tentativa melhor sucedida alfabetizar a turma através das letras de
funk, pois, além de serem Uteis nas discussfes sobre aspectos sécios, geogréficos,
histéricos, biolégicos, os professores poderiam ainda debater temas sobre a ética,
pluralidade cultural e violéncia urbana. Acreditamos que as tentativas dos professores
refletem a vontade de acertar, mas ndo sabem como e nem por onde comecar.

Normalmente, muitas manifestacdes culturais afro-descendentes sdo consideradas
inferiores. Numa visdo contraria, entendemos que o rap, o funk e muitas outras
formas de expressdo dessa cultura devem ser valorizadas e trabalhadas na escola.

% O funk cantado pelos meninos é uma versdo denominada “Proibiddo” e faz apologia a criminalidade,
drogas, sexo, ndo tendo sido gravada ou cantada oficialmente, apenas tocada nos bailes: “Bota a cara,
porque a bala vai come. Pra tentar tu tem que ta maluco. Quem tentar na Prover vai comer chumbo.”
(Trecho musical atribuido a MC Sabrina).
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Mas, essa valorizacdo exigira da escola uma nova postura curricular que possibilite as
criancas um reconhecimento de sua cultura para que ela se valorize nos saberes
escolares. Nao defendemos que as criancgas figuem restritas ao seu meio de producdo
cultural. Ao contrario, defendemos que tenham acesso a todas expressdes culturais
existentes em nossa sociedade.

Mas, j4 ndo € mais novidade dizer que os processos pedagogicos nao sdo neutros e,
por isso, devem ser consideradas as relacbes que se estabelecem nesse espaco
porque como diz Certeau ( 1994) espaco € um lugar praticado (p. 202). No espaco
escolar, os embates entre os diferentes sujeitos que o compdem sdo frequentes.
Vivenciando o dia a dia escolar, percebe-se o quanto as diferencas culturais entre
alunos e professores influenciam nas relacdes estabelecidas em tal espaco. Ora sdo
as diferencas provocadas pela diferentes faixas etarias, ora sdo aquelas provocadas
pelo tipo de religido exercida, ora sdo os valores internalizados que cada sujeito
expressa.

Isso quer dizer que as contradigbes culturais, econdmicas e sociais atingem o0s
sujeitos sociais em suas vidas, em seus objetivos, em seus cotidianos. Mas, a escola,
em nome de uma educacao universal para todos, esquece de tais contradi¢cdes. Por
esta razdo, encontram-se em jogo, suas identidades individuais e coletivas.

Conforme nos diz Cuche (2002), a identidade é sempre uma negociacdo entre uma
“auto-identidade” — definida por si mesma e uma “hetero-identidade™’ - definida pelos
outros. A situagao relacional € que vai legitimar, de forma positiva ou negativa, a auto-
identidade. Ou seja, numa relacéo de forca entre os grupos , a auto-identidade fica em
desvantagem quando a hetero-identidade estigmatiza o grupo dominado. Essa
estigmatizacdo dos grupos minoritarios leva tais grupos a um reconhecimento para si
de uma identidade negativa. Desenvolve-se entre eles um fenémeno de desprezo por
si mesmo que estd ligado a interiorizacdo de uma imagem construida pelos outros
(hetero-identidade).

Essa explicacdo de Cuche (2002) nos permite melhor entender o sentimento de
desvantagem de muitos alunos negros e mesticos afro-descendentes. A escola reforca
a idéia ja tdo propagada pela midia e outros meios de que a cultura a ser valorizada é
aquela entendida pelo grupo dominante como a melhor. Evidentemente que tal cultura
ndo é a que valoriza a populacdo negra e mestica afro-descendente. N&do € de se
estranhar, portanto, que haja preconceito do negro contra o préprio negro. Quem quer
se identificar com algo que é considerado inferior?

Quando na escola um aluno chama o outro — o0 aluno negro - de macaco, ticdo, que
tem um cabelo ruim, vai se construindo e se reforcando uma auto-identidade negativa,
pois, o que se interioriza é uma hetero-identidade considerada superior.
Evidentemente que o portador dessa auto-identidade negativa, dependendo dos
mecanismos desenvolvidos até entdo para lidar com maior ou menor seguranga com
tal desvalorizacdo, procurara negar essa identidade. Um aluno da Educacédo Infantil,
ou do Ensino Fundamental, ndo teve ainda a oportunidade de ter acesso a certos
conhecimentos que poderiam os levar a um melhor entendimento dessa questo. E a
partir dai fica muito propicio ao aluno negro desenvolver um sentimento de rejeicao
contra si mesmo, provocando-lhe insegurancas que vao trazer prejuizos para o seu
rendimento escolar.

' Cuche toma emprestado de Simon (1979) essas expressoes.
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Apesar do funk ser muito tocado em radios e TV, periodicamente, ele é também alvo
de noticias envolvendo violéncia, participacdo de bandidos e confrontos policiais,
criando, assim, uma atmosfera negativa da sociedade, consequentemente, entre 0s
professores, sobre ele. Mas, o funk esta presente na vida cotidiana da maioria dos
alunos pobres e a situacdo da grande maioria dos alunos das escolas publicas
brasileiras é de pobreza e, principalmente, 0os negros e mestigos afro-descendentes
sd0 0s que mais se inserem em tal situacdo. Isso ndo quer dizer que todos tém a
mesma identidade. Existem especificidades que precisariam ser abordadas e
trabalhadas para serem respeitadas. Porém, essas especificidades sdao, na maioria
das vezes, "esquecidas" em prol de uma sociedade "harménica", homogénea, onde as
individualidades sé&o igualadas por um modelo comum de cultura, em nome de uma
pretensa ordem social.

A escola, portanto, de forma geral, ndo considera a diversidade de pessoas e,
portanto, de culturas. Assim, o real ndo é apresentado como heterogeneidade, como
processo que faz variar o que existe; o real é apresentado como se fosse estavel
(ITURRA,1997). Homogeneiza-se as diferentes culturas e a riqueza de relagdes que
podem ser estabelecidas entre e com elas. Tantas cumplicidades que escapam em
nome dessa dominacéo cultural que sufoca e limita, pois, a escola constitui-se num
terreno cultural onde ocorrem embates, transgressodes, contestacdes, ambiguamente
superpondo reproducéo e resisténcia. (LOPES, 1997, p.64)

Pode-se dizer que o preconceito racial interfere na busca do negro pela sua
identidade, levando-o a viver, constantemente, com pensamentos de desprazer. Passa
a acreditar que assumindo certos comportamentos, que julga ser exclusivos do
branco, sera aceito pela sociedade. Ndo percebe que formas de comportamento nao
sdo caracteristicas de tipos de racga. E, para evitar mais sofrimentos, ele termina por se
privar de confrontos com pensamentos racistas. Aceita como verdadeira aquela
realidade que lhe é imposta, desistindo, de anteméo, de encontrar saidas e solugfes
para os seus problemas.

Faz-se urgente, entdo, que uma educacdo étnico-racial seja implementada como
contribuicdo para a cidadania. Essa € uma das propostas das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, estabelecidas pela lei 10.639/03.

4. ALGUMAS PROPOSTAS DAS DIRETRIZES CURRICULARES ESTABELECIDAS
PELA LEI 10.639/03

A lei 10.639/ 2003 estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Essa lei altera a lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, nos seus artigos
26, 26A e 79B. Trata de uma politica curricular apoiada em diversas areas do
conhecimento, buscando combater o racismo e a discriminacdo contra a populacdo
negra brasileira. Nesse sentido, propde a divulgacéo e producdo de conhecimentos, a
formacdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial, descendentes dos diferentes grupos étnicos que
compbem a sociedade brasileira, para interagirem na construcdo de uma nacdo
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua
identidade valorizada.(BRASIL, 2005, p.10)
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Quando se trata de diretrizes curriculares, ndo podemos deixar de perceber que trata-
se também de orientacdes e principios, ou seja, diretrizes ndo sdo apenas contelddos
e objetivos que orientam atividades pedagdgicas. No caso especifico dessas
diretrizes, elas trazem principios que orientam ndo somente para procedimentos
pedagdgicos que permitem a aplicabilidade da lei como também procuram chamar a
atencdo para a necessidade de mudancas nas maneiras de pensar e agir dos
individuos.

O direito dos negros de se reconhecerem na cultura nacional e poderem manifestar
seus pensamentos com autonomia é uma das metas do parecer e esta diretamente
relacionada com a idéia de constru¢do de uma nacao democratica e cidada. Nao se
pode acreditar na existéncia de uma verdadeira nacdo democrética e cidada enquanto
houver segmentos populacionais alijados do contexto sdcio-politico e econdmico.

Uma outra meta diz respeito ao direito dos negros e de todos cidadaos brasileiros em
cursarem todos os niveis de ensino, em instituicdes bem equipadas, com professores
qualificados para lidar com diversas situagBes decorrentes do racismo entre 0s
diferentes grupos. Essa qualificacdo passa pela formacéo para trabalhar com os mais
variados saberes que vao permitir o entendimento e a sensibilidade indispensaveis
para trabalhar a questdo. Acreditamos que tais conhecimentos colaborardo para a
valorizacdo da identidade desse segmento populacional.

As diretrizes apontam trés principios para orientar, de forma geral, as acdes dos
sistemas de ensino e dos professores: 1. consciéncia politica e histérica da
diversidade; 2. fortalecimento de identidades e de direitos e 3. acfes educativas de
combate ao racismo e discriminacdes. Esses principios trazem orientacfes para
posturas a serem adotadas pela escola. Sao sugeridas vinte posturas e destacaremos
algumas delas para fazermos alguns comentarios .

Um trabalho mais reflexivo sobre o preconceito e a discriminacdo contempla os
principios da “consciéncia politica e histérica da diversidade” e do “fortalecimento de
identidades e de direitos”, pois, entre outras coisas, devem orientar para:

- aigualdade basica de pessoa humana como sujeito de direito.

N&o se pode pensar em igualdade apenas em termos formais, ou seja, levando-se em
consideracédo a igualdade prescrita em lei, conforme ja descrito anteriormente.

— a desconstrucdo, por meio de guestionamentos e analises criticas, objetivando
eliminar conceitos, idéias, comportamentos veiculados pela ideologia do
branqueamento, pelo mito da democracia racial[...]'®

A concepcdo de que vivemos numa verdadeira democracia racial € antiga e
baseia-se principalmente em dois fatos: na miscigenacéo que no Brasil aconteceu em
grande escala e na comparacdo que se fazia e se faz até hoje — em menor intensidade
- com a segregacéo racial e conflitos raciais nos Estados Unidos®®.

'8 O mito da democracia racial surgiu na elite, nos meios académicos e, apesar de se ter em Gilberto
Freyre, leia-se Casa Grande & Senzala (1933), o mais importante referencial, na verdade, ele esta
?gresente no pensamento racial brasileiro desde o século dezenove.

Cf em Skidmore, 1976.
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Essa concepgdo ndo surgiu por acaso e a sociedade brasileira ainda traz em seus
pensamentos uma ideologia racial que foi construida a partir de teorias racistas que
estavam em pleno apogeu na Europa, no final do século XIX. Os europeus, reforcados
intelectualmente com o prestigio das ciéncias naturais, acreditavam ter atingido a
superioridade econdmica e politica devido a hereditariedade e ao meio fisico
favoraveis. Implicitamente, racas mais escuras ou climas tropicais seriam incapazes
de produzir civilizagdes mais evoluidas®.

Esse mito ainda é reforcado na escola porque a minimizacdo da questdo racial no
Brasil leva os professores a ndo questionarem certas situacdes de conflito existentes
em nossa sociedade, provocando nos alunos o sentimento de que 0 sucesso escolar
deve-se exclusivamente ao esforco individual. Como os alunos ndo brancos séo os
que mais engrossam as fileiras dos "mais atrasados", estes acabam por interiorizar o
fracasso, legitimando, assim, a idéia de que essa parcela da populagdo nao consegue
melhorar sua situacéo de vida porque nédo se esforca.

- 0 esclarecimento a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana
universal.

Esses equivocos estao relacionados a idéia de que raca € uma soO, a humana. Nao
cabe polemizar a questdo racial brasileira partindo do argumento de que racas ndo
existem, porque concordamos com esse argumento, porém, ndo podemos reduzir
nosso entendimento a esse discurso ingénuo. Seria muito tranquilo ndo adotar o
termo raca como forma de neutralizar o racismo, no entanto, a questao é muito mais
complexa porque conforme Gomes (2005), é no contexto da cultura que nés
aprendemos a enxergar as racas.(p.49). Portanto, racas sdo, na realidade,
construcdes sociais, politicas e culturais produzidas nas relagdes sociais e de poder
ao longo do processo histérico. N@o significam, de forma alguma, um dado da
natureza. (idem).

Nesse sentido, ndo existe uma identidade humana universal. Mesmo com o processo
de globalizacdo em que a homogeneizacdo cultural tenta se fazer presente, as
identidades nacionais e locais se reforcam em atos de resisténcia a esse processo.
(HALL, 2006)

- 0 desencadeamento do processo de afirmacdo de identidades, de historicidade
negada ou distorcida.

A afirmacdo de identidades de sujeitos que tiveram sua historicidade negada ou
distorcida passa pela desconstru¢do de algumas concepc¢des enraizadas em nossa
sociedade como: o mito da democracia racial; o ‘medo” de se tocar no assunto para
nao provocar o preconceito racial — como se ele ndo existisse; 0 racismo como
somente um problema econdémico e ndo também cultural; a existéncia do preconceito
racial estar somente na escraviddo. Se o professor buscasse conhecimentos sobre
essas concepcoes e sobre a ideologia que elas acarretam, perceberia a complexidade
do tema, contribuindo para o desencadeamento do processo de afirmacdo de
identidades e da cidadania da populacdo negra e mestica afro-descendente brasileira.

5. CONSIDERACOES FINAIS

2 1dem
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As situagBes vivenciadas por toda minha trajetdria profissional, reforcadas pelo que foi
vivido nas escolas pesquisadas, nos revelam a importancia dos debates sobre a
problematica racial da populagéo negra brasileira para que seja possivel refletir sobre
a situacao desvantajosa em que se encontra essa populagédo em relagdo a populacdo
branca, revelando que mais do que o preconceito ha uma discriminacdo, um
preconceito nada velado contra esse segmento populacional.

Um professor quando revela desconhecer a existéncia do preconceito racial em sala
de aula, reforca tal preconceito e corrobora para uma ideologia que ainda est4 muito
presente em nossa sociedade. E nesse caso, concordamos com Gramsci ao definir
ideologia como concepc¢do de mundo que se manifesta em todos os setores da vida
(econdmico, artistico, juridico, ...), tanto individual quanto coletivamente. Dessa forma,
ideologia esta relacionada a capacidade de inspirar atitudes concretas e provocar a
acdo. Ora, se é fato que muitos professores, mesmo sem ter consciéncia disso, véem
seus alunos negros e mesticos afro-descendentes de forma inferiorizada, obviamente,
que ndo vao perceber a existéncia do preconceito racial e se ndo o percebem, nada
vao fazer para minimiza-lo, considerando, muitas vezes, que atitudes preconceituosas
nao passam de “intriguinhas”.

Luiz Alberto de Oliveira Gongalves (1985) ao discorrer sobre os rituais pedagdgicos®* a
favor da discriminacdo racial, destaca que a agressdo as criangas negras vem
acompanhada de um siléncio dos professores, sob a alegacdo de que um dia
aprenderdo e que o que importa € o carate”. (p.314) O autor ainda afirma que

os professores tendem a transmitir estereétipos humilhantes acerca
dos grupos étnico-raciais negros. Dificulta, assim, as crian¢as negras
a formacdo de um ideal de Ego negro, e, em relagdo as criancas, de
uma forma geral, estes conteldos racistas acabam reforcando
atitudes discriminatérias entre segmentos sociais significativos desta
sociedade”. (p.324)

O mito da democracia racial, um dos aspectos de nossa ideologia, teve, como causa
principal, o medo da classe dominante em ceder as exigéncias de cidadania a
populacdo negra. Evidente que aceitar democraticamente as diferencas significa
aceitar também a igualdade de oportunidades. Como o sistema econ6mico e politico
brasileiro ndo permite essa relacdo de igualdade, destréi-se a identidade, a auto-
estima e o reconhecimento dos valores do grupo oprimido, que no caso desse estudo
€ 0 negro.

As possibilidades de construcdo de uma auto-identidade positiva da populacdo negra
e mestica afro-descendente no contexto escolar e as de conquistar, de fato, a
condicéo de cidadaos, passam por alguns desafios:

. E necessario buscar formas de trabalhar contra o preconceito e a favor da cidadania
tanto de forma continua quanto pontualmente.

2 Gongalves usa a expressao “rituais pedagogicos” emprestada de Cury (1985). Para esse autor “ritual
pedagogico” seria o “funcionamento da formacdo pedagdgica” e nele se expressam as praticas escolares
gque por sua vez expressam uma concep¢ao de mundo. E, quanto mais burocratizada a instituicao mais
coercitivo o “ritual pedagdgico” sera.
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. Necessita-se, urgentemente, buscar conhecimentos sobre a problematica racial
brasileira.

. E preciso trabalhar em prol de uma identidade positiva para as criancas negras e
despertar nos professores, alunos e responsaveis o entendimento sobre a situacao
das criancas negras no cotidiano escolar.

No ano de 2000, ao entrevistar uma colega professora com fins de obter dados para a
minha tese de doutoramento, perguntei-lhe se ela fazia alguma atividade com os
alunos, que trabalhasse a tematica racial. Ela me respondeu que sim e deu como
exemplo a exibicdo de um filme sobre o apartheid sul-africano. Ao final, ela diz: * Meus
alunos ficaram muito aliviados em perceber que aqui no Brasil o racismo néo existe”.
Percebe-se, nesse depoimento, o desconhecimento da professora em relacéo a certos
tipos de conhecimentos necesséarios a desconstrucdo e nova construcdo de um saber
necessario para se comecar a desconstruir certas idéias que ainda estdo arraigadas
no pensamento da populacéo brasileira.

No que se refere a populagdo negra, uma educacdo para o século XXI precisara
passar, portanto, por um conhecimento que permita a desconstru¢cdo de falsas
verdades sobre a populacéo brasileira negra e mestica afro-descendente. A ideologia
racista que ainda povoa a cabeca de muitos professores e alunos tem uma historia.
Seu surgimento ndo foi por acaso. O sentimento de inferioridade que muitos ainda
possuem, por terem uma ascendéncia africana ou indigena, que lhes da uma
aparéncia ndo europeizada dentro dos padrbes “ideais” do que seria a populacdo
brasileira, termina por formar uma identidade negativa nessas pessoas, prejudicando
sua forma de viver e de construir o mundo. Esse artigo buscou, portanto, provocar
formas de refletir e sensibilizar para uma luta que ainda se faz muito necessaria
porque todo conhecimento tem como objetivo Ultimo o crescimento pessoal e
profissional de quem o procura.
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