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1. INTRODUCAO.

Este estudo aborda aspectos relacionados a inclusdo educacional, considerando o
cenario atual, alvo de vérios estudiosos (ALVES, 2006; FREITAS, 2006; LACERDA,
2006; STAINBACK, 2006; CRUZ, 2005, SANTA’ANA, 2005), mas focalizando uma
especificidade, a inclusdo de alunos surdos em escola regular (SAMPAIO, 2006;
LACERDA, 2006, 2005; SKLIAR, 1998).

A proposta de inclusdo supde como principios basicos que a escola se adapte a
diversidade e contemple as diferencas. A Secretaria de Estado da Educacéao (BRASIL,
2002, p.1) descreve inclusdo escolar como um “processo que se volta a pessoas e
grupos minoritarios historicamente excluidos e estigmatizados; a escola inclusiva € a
escola da diversidade, aberta a todos, onde as diferencas sdo ressignificadas e os
alunos séo vistos em sua singularidade”.

As autoras oralistas Bevilacqua e Formigoni (2003) e Corréa (1999) apontam que a
inclusdo tem sido vista como algo que propiciara aos individuos surdos melhores
condicbdes de desenvolvimento por possibilitar o estabelecimento de relagcbes mais
préximas com as criancas ouvintes dentro da escola, podendo o surdo, dessa forma,
adaptar-se melhor a sociedade ouvinte. Embora essa idéia de inclusdo possa soar
muito bem, parece ser mais coerente a visdo de que a inclusdo é mais uma forma de
adaptar os surdos ao mundo dos ouvintes, submetendo-os a um mundo em que suas
individualidades ndo sao respeitadas.

No caso dos surdos, Skliar (1998) e Silva (2001) alertam que a educacéao inclusiva nao
deve ser norteada pela igualdade com os ouvintes e sim pelas diferencas socio-
historico-culturais da comunidade surda, sendo a diferenca linglistica e a inclusdo da
sua lingua materna — a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) — pontos fundamentais
nesse processo. Na perspectiva do bilinglismo, adotada aqui como referencial tedrico,
percebe-se o surdo como um individuo bilinglie e bi-cultural, pertencente a uma
comunidade surda com lingua e cultura proprias, imerso em uma comunidade ouvinte
majoritaria.

Ao direcionar-se o olhar para as questdes e implicacfes que a surdez suscita, um
ponto que emerge imediatamente refere-se a comunicacdo. A lingua oral ndo é
adquirida pelo surdo da mesma forma que um ouvinte, pois 0 surdo necessita de
recursos especializados que Ihe permitam compensar a perda auditiva. Entretanto, ele
adquire a lingua de sinais naturalmente se lhe for possibilitado o convivio com adultos
surdos sinalizadores. Desse modo, considera-se a lingua de sinais como a primeira
lingua do surdo e a lingua oral majoritaria como sua segunda lingua. A questao a ser
problematizada aqui se refere a como a inclusdo do surdo tem sido promovida em
escola regular em que a lingua usada tanto para o ensino quanto para a socializacdo é
0 portugués, em suas modalidades oral e escrita.

A questdo central da educacdo de surdos € linglistica, pois as dificuldades
apresentadas por alunos surdos em compreensao de textos e a sua escrita permeada
por construgdes que infringem as regras da lingua portuguesa, acarretando a perda de
sentido do texto, afetam todas as disciplinas escolares.

Nesse trabalho, discutiremos a inclusdo de alunos surdos, abordando o aspecto da
comunicacdo na interacdo das criangas surdas dentro escola regular. Para Cruz
(2005, p.13)



Se partimos do pressuposto que as interacbes sociais deflagradas no
interior da escola e em seu entorno desempenham papel importante no
processo de escolarizacdo -nao sendo, entretanto sua funcao especifica- é
necessario, por conseguinte, que 0s contextos nos quais essas interacoes
se manifestam sejam considerados por ocasido da organizacdo de
ambientes de aprendizagem que se pretendam inclusos.

Portanto, essa pesquisa se propde a conhecer como ocorre a comunicacdo dos alunos
surdos em diferentes situacdes dentro do contexto escolar regular inclusivo. A
finalidade do estudo é descrever a forma de comunicacao entre os alunos surdos e 0s
outros membros da escola, focalizando-se ambientes escolares distintos, um
exclusivamente ouvinte, com presenca de apenas uma aluna surda em toda a escola,
e outro em que ha concentracao de alunos surdos na mesma escola.

2. METODO

O estudo realizado configura-se como uma pesquisa descritiva de cunho qualitativo.
Os sujeitos focais da pesquisa sao trés meninas surdas que cursam O ensino
fundamental em duas escolas municipais, assim como os professores e colegas que
interagiram com as alunas surdas ao longo da observacdo. Em uma das escolas
envolvidas (escola A) ha varios alunos surdos incluidos no ensino regular enquanto na
outra escola (escola B) ha apenas uma aluna surda em toda a escola.

Os sujeitos focais foram observados e filmados durante 30 minutos em cada um dos
seguintes contextos: em sala de aula e durante situacdo de interacdo livre como o
recreio e a saida da escola. Utilizou-se um protocolo especifico que permitiu registrar e
analisar a forma de comunicacéo utilizada com e pelas alunas surdas na escola em
suas interacdes com seus pares e professores. Desse modo, sédo analisadas todas as
formas de comunicacao utilizadas pelas criancas surdas, pelos alunos, professores e
funcionérios ouvintes e 0s contextos em que ocorreram.

A presente pesquisa norteia-se pelas diretrizes e normas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, em conformidade a Resolucdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saude. Ressalta-se que o presente trabalho foi analisado e
considerado aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Estadual do Centro-Oeste.

3. RESULTADOS.

3.1. ESCOLA A: AMBIENTE INCLUSIVO COM CONCENTRACAO DE ALUNOS
SURDOS NA MESMA ESCOLA REGULAR.

A escola em questéo, denominada aqui como Escola A, foi escolhida por se tratar de
uma escola publica considerada centro de referéncia na educacdo dos surdos no
municipio. Nessa escola encontram-se a maioria das crian¢as surdas da cidade. Ela
localiza-se na regido central, ficando préxima ao Centro de Atendimento Especializado
ao Deficiente Auditivo (CAEDA). Nao ha intérprete na escola, porém ja foram
ministradas algumas aulas de LIBRAS para alunos, professores e funcionarios da
escola.



3.1.1. ANALISE DA OBSERVACAO EM SALA DE AULA.

A filmagem, com duragdo de trinta minutos, de uma aula de ciéncias foi analisada a
partir de protocolo que a subdivide em eventos comunicativos. Esses eventos sao
classificados como interacdo entre aluna surda e professora, interacdo entre aluna
surda e aluno ouvinte e interacdo entre as duas alunas surdas. No protocolo, o
contexto do evento comunicativo € descrito, definindo-se quais formas de
comunicacao foram usadas pelos interlocutores naquele evento.

A aula analisada abordou o reino animal. O contetdo foi igual para todos os alunos,
ndo havia presenca de intérprete em sala de aula, assim como nao foi utilizado
nenhum material adaptado para a participacdo das alunas surdas na atividade. A
professora explicava o contetdo oralmente e o0 escrevia na lousa a fim de ser copiado
pelos alunos. A professora fazia perguntas sobre o contetdo, que eram respondidas
oralmente pelos alunos ouvintes. Durante a explicacdo oral, a professora utilizava
palavras-chave em LIBRAS e alguns gestos.

Entre os eventos comunicativos descritos, vinte foram de interacdo entre professora e
alunas surdas, quatro eventos envolveram a interacdo entre alunas surdas e ouvintes
e dois eventos foram de interacdo entre surda e surda, totalizando vinte e seis eventos
analisados.

Nos vinte primeiros, na comunicacdo da professora (Grafico 1) prevaleceu o uso
combinado de LIBRAS, comunicagdo gestual e comunicacdo oral no mesmo evento
(60%). Ocorreram trés eventos em que foi utilizada pela professora a comunicacao
oral e a gestual (15%), um evento em que ocorreu apenas comunicacao oral (5%) e
um evento em que ocorreu comunicacdo gestual (5%). Consideraram-se trés eventos
em que houve uso de comunicagéo oral, gestual, escrita e LIBRAS no mesmo evento
(15%), embora, ao longo de toda a aula a professora escrevesse o conteldo no
guadro. No entanto, esse ndo era escrito com intengdo comunicativa pela professora
em interacdo com as alunas surdas. Acrescente-se a iSso que essas alunas apenas
compreendem o significado de poucas palavras escritas, atuando como copistas.
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Grafico 1: Formas de comunicacao utilizadas pela professora na interacdo com as alunas
surdas

Por outro lado, nesses vinte eventos de interacdo entre a professora e 0s sujeitos
focais, as alunas surdas utilizaram LIBRAS em 20% dos eventos, apenas
comunicacao gestual em 30%, combinagdo de comunicacdo oral e gestual no mesmo
evento em 4%, combinacdo de LIBRAS, comunicacdo oral e gestual na mesma



situagcdo em 5% das situagbes. Nos restantes 41% de eventos comunicativos, a
iniciativa da interacao foi do professor e ndo houve resposta comunicativa linguistica
por parte das alunas surdas, que se limitaram a olhar para a professora enquanto essa
procedia a tentativa de comunicagao (Gréfico 2).
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Gréfico 2: Formas de comunicagéo utilizadas pelas surdas na comunicagédo com o professor

Nos quatro eventos analisados em que houve interacdo entre alunos surdos e
ouvintes, constatou-se que a comunicacdo preponderante foi a LIBRAS, conforme
verifica-se no grafico 3. Em 75% dos eventos as alunas surdas usaram LIBRAS na
comunicagdo e em 25% dos eventos ndo houve comunicagdo efetiva, tendo a aluna
surda nada respondido a tentativa de comunicacéo iniciada pela aluna ouvinte.
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Gréfico 3: Formas de comunicacdo utilizadas pelas alunas surdas na interagcdo com os alunos
ouvintes

Em contrapartida, ao analisar-se a forma de comunicacdo usada pelos alunos ouvintes
na interacdo com seus pares surdos, ocorre um evento (25%) em gue o aluno ouvinte
ndo responde a tentativa de comunicacdo da aluna surda. No restante dessas
interacbes, 25% correspondem a eventos em que 0 aluno ouvinte comunica-se com a
surda através de LIBRAS e 50% a eventos em que se utiliza de LIBRAS e
comunicacgao gestual no mesmo evento, ilustrados no gréfico 4.
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Grafico 4: Formas de comunicacao utilizadas pelos alunos ouvintes na interacdo com as
alunas surdas

Além disso, acontecem também duas interacbes entre os pares surdos, nesses
eventos tanto as alunas surdas, quanto seus interlocutores surdos utilizaram o mesmo
tipo de comunicacdo. Em 50% houve o uso combinado de LIBRAS e gestos no mesmo
evento e em 50% utilizam somente LIBRAS durante a comunicacdo, como aponta o
grafico 5.
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Gréfico 5: Formas de comunicacdo utilizadas pelos surdos em interacéo

3.1.2. ANALISE DA OBSERVACAO EM SITUACAO DE INTERACAO LIVRE.

A andlise da filmagem da hora do recreio, com durac¢éo de trinta minutos para cada um
dos sujeitos focais, também foi realizada a partir de protocolo que subdivide a
filmagem em eventos comunicativos. Nessa andlise, pode-se observar a interacao das
criancas surdas com criangcas ouvintes, com professores ouvintes e com 0s pares
surdos. Entre os eventos comunicativos descritos, quatorze foram de interacdo entre
aluna surda e crianga ouvinte, oito eventos envolveram a interacdo entre as alunas
surdas e trés eventos foram de interacdo entre aluna surda e professora ouvinte,
totalizando vinte e cinco eventos analisados.

Primeiramente, sdo apresentados os eventos entre alunas surdas e alunas ouvintes.
Nesses quatorze eventos, na comunicacédo do ouvinte prevaleceu o uso combinado de
LIBRAS e comunicacdo gestual no mesmo evento (64%). Ocorreram quatro eventos



em que foram utilizadas pelo ouvinte somente a comunicacgéo gestual (29%) e apenas
um evento (7%) em que a crianca ouvinte utilizou apenas a LIBRAS para se
comunicar, conforme ilustrado abaixo (Grafico 6).
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Gréfico 6: Formas de comunicacéao utilizadas pelos alunos ouvintes na interacdo com as alunas
surdas

Analisaram-se também as formas de comunicagdo utilizadas pelas alunas surdas
durante a interagdo com os alunos ouvintes. Nesses quatorze eventos na interacdo
entre alunos surdos e ouvintes as alunas surdas utilizaram LIBRAS (22%), LIBRAS e
comunicacao gestual (14%), comunicacdo gestual (14%), LIBRAS, comunicacao oral e
gestual na mesma situagéo (7%). Nos restantes 36% de eventos comunicativos, a
iniciativa da interacdo foi do aluno ouvinte e ndo houve resposta comunicativa
linguistica por parte das alunas surdas (Grafico 7).

; [ ]
40 - LIBRAS
30 - gestual
0,
% 20 - B LIBRAS e gestual
10 - m LIBRAS, oral e
gestual
0

Gréfico 7: Formas de comunicac¢éo utilizadas pelas alunas surdas na interacdo com os alunos
ouvintes

Houve também momentos em que as surdas interagiram entre si, como mostra o
gréfico 8. Nos oito eventos analisados em que houve interagdo entre as alunas surdas
constatou-se que a comunicacdo preponderante utilizada foi a LIBRAS. Em cinco
eventos ambas somente LIBRAS para se comunicar, em uma das situacfes elas
utilizaram comunicagdo gestual e LIBRAS, em um dos eventos uma das surdas
utilizou LIBRAS e linguagem oral e seu par utilizou somente LIBRAS, em outro
momento uma das surdas utilizou LIBRAS e a outra ndo respondeu a comunicagao.
Dessa forma, considerando-se o tipo de comunicacdo usada pelas duas surdas, tem-
se a seguinte configuracao, ilustrada no grafico 8. As surdas em interagdo uma com a
outra, utilizam 75% de LIBRAS, 12,5% de combinacdo entre comunicacdo gestual e



LIBRAS, 6,25% de comunicagao oral e LIBRAS combinadas e em 6,25% n&ao houve
resposta.
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Grafico 8: Formas de comunicacao utilizadas pelos pares surdos em interacdo

Houve também momentos de interacdo entre as alunas surdas e os professores do
CAEDA, que se encontraram no corredor durante o recreio. Esses professores séo
fluentes em LIBRAS e um deles é inclusive surdo. Nesses eventos observou-se que a
LIBRAS foi utilizada em 100% dos trés eventos analisados, como aponta o grafico 9.
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Gréfico 9: Formas de comunicacdao utilizadas pelas alunas surdas e professores do CAEDA
durante interacao

4.1. ESCOLA B: AMBIENTE EXCLUSIVAMENTE OUVINTE COM PRESENCA DE
UMA ALUNA SURDA.

Trata-se de uma escola publica de ensino fundamental localizada em bairro residencial
do municipio, préximo a moradia da aluna surda focalizada no estudo. Ela é a Unica
surda que frequenta essa escola.

4.1.1. OBSERVAGAO EM SALA DE AULA.

A primeira aula analisada foi a de educacéo fisica, dentro da sala de aula, porque a
professora iria proceder a uma aula tedrica. A aluna localizava-se a frente, perto da
mesa da professora. O conteldo abordado referiu-se as regras do handebol e ocorreu
da mesma forma para todos os alunos, sem haver presenca de intérprete. Porém,
antes a professora comunicou aos alunos oralmente um recado sobre a quadrilha que



iria realizar-se na escola. Em seguida, ela passou a teoria de handebol, sem de fato
interagir com nenhum aluno, e todos os alunos, inclusive a aluna surda copiavam do
quadro. Durante a explicacdo, a professora pede que os alunos leiam oralmente o que
ela havia escrito no quadro. Entre os eventos ocorridos, cinco foram entre a professora

e aluna surda e dez eventos entre a aluna surda e os alunos ouvintes, no total de
quinze eventos.

No grafico 10, é apresentada a forma de comunicacdo da professora com a aluna
surda. Os resultados mostram que a comunicacdo configura-se ora oral, ora gestual,

ambos os casos com 40% cada. A combinagdo de linguagem oral e gestual no mesmo
evento correspondeu a 20% dos casos.
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Gréfico 10: Comunicacao utilizada pela professora com a aluna surda em sala de aula

O gréfico 11 representa os mesmos eventos da perspectiva da comunicacao utilizada
pela aluna surda em interagdo com a professora. Ela utiliza na maioria dos eventos a

comunicacdo gestual (60%) ou apresenta auséncia de resposta linguistica (40%),
apenas olhando o entorno.
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Gréfico 11:Comunicacéo utilizada pela aluna surda com a professora em sala de aula

A maior parte dos eventos em sala de aula ocorreu entre os alunos e ndo entre a
aluna surda e a professora. No grafico 12 observam-se os resultados da comunicagéo



utilizada pelos alunos ouvintes na interacdo com a aluna surda. A comunicacao

gestual é preponderante (60%) e ha também o uso do alfabeto manual associado aos
gestos no mesmo evento (40%).
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Gréfico 12: Comunicacao utilizada pelo aluno ouvinte na interagcdo com a aluna surda em sala
de aula

Nesses eventos, a aluna surda interage com seus colegas ouvintes através tanto do

alfabeto manual associado aos gestos (50%) quanto dos gestos isoladamente (50%)
como mostra o grafico 13 abaixo.
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Grafico 13: Comunicacao utilizada pela aluna surda na interagdo com os alunos ouvintes em
sala de aula

4.1.2. ANALISE DA OBSERVACAO EM SITUACAO DE INTERACAO LIVRE.

A situag@o de interacdo livre aqui analisada constitui-se da hora do recreio e saida da
escola, totalizando 30 minutos de filmagem do sujeito focal em interacdo com seus
colegas. Os eventos comunicativos descritos, no total de doze, sdo entre a aluna
surda e colegas ouvintes, ndo tendo a participacao de professores ou funcionarios, ja
gque tais ndo se encontravam no local. Observou-se forte presenca da comunicacdo



gestual e do alfabeto manual tanto por parte da aluna surda quanto dos alunos
ouvintes.

O gréfico 14 mostra a forma de comunicacdo usada pelos colegas ouvintes na
interacdo com a aluna surda. A forma gestual associada ao alfabeto manual (59%)
predomina, seguida do uso de gestos (25%), de concomitancia de forma de

comunicacao gestual misturada com comunicacdo oral e o alfabeto manual (8%) e de
auséncia de resposta (8%).
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Grafico 13: Comunicacao utilizada pelos alunos ouvintes na interagdo com a aluna surda em
situacao livre

No gréfico 14, apontam-se as formas de comunicacdo utilizadas pela aluna surda,
predominando, como no anterior, a comunicacao gestual e o alfabeto manual (59%),

seguido do uso de gestos isolados. Houve um episodio de uso de comunicac¢éo oral
(85) ao chamar uma colega.
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Gréfico 14: Comunicacao utilizada pela aluna surda na interagdo com os alunos ouvintes em
situacgao livre



5. DISCUSSAO.

Nesse trabalho, focalizou-se especificamente a inclusdo de criancas surdas no
sistema educacional. Estudos (LACERDA, 2005; SILVA, ARANHA, 2005) indicam que
a comunicacdo € a principal dificuldade para a inclusdo de criancas surdas na escola
regular.

Autores como Lacerda (2006) e Ferreira et al. (2002) indicam que para possibilitar a
inclusdo de alunos surdos em escolas de ouvintes, € imprescindivel a presenca de
intérprete de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) na sala de aula, e mais que isso, a
LIBRAS deve ser valorizada e estar presente em toda a escola. Para tanto, a inclusdo
de LIBRAS no curriculo da escola, a oferta de cursos de capacitacdo em LIBRAS e a
inclusdo da lingua de sinais na formacao dos professores sédo acdes essenciais na
direcdo da inclusdo desses alunos.

Na escola A, uma das escolas em foco no presente trabalho, constatou-se que apesar
da LIBRAS encontrar-se presente na escola essa presenca ndo significava uma
comunicacdo efetiva, pois a LIBRAS era usada de modo parcial. A forma de
comunicacdo mais utilizada entre os pares configurou-se como uma mescla de formas
comunicativas, envolvendo LIBRAS, gestos e comunicacao oral. Desse modo, embora
presentes na escola, as alunas surdas ficam excluidas do acesso a maioria das
informacdes e atividades propostas em sala de aula, tornando-se excelentes copistas
de textos sem significado para elas.

Nota-se durante a analise da hora do recreio que as criancas surdas ndo estabelecem
um didlogo com as criangcas ouvintes, 0s momentos em que se nota uma troca
comunicativa mais ampla é quando essas criangas se comunicam com Seus pares
surdos ou com os professores do CAEDA, utilizando a LIBRAS de forma efetiva.

Na escola B a situagéo linguistica da aluna surda torna-se ainda mais limitada devido
a auséncia da LIBRAS em seu ambiente escolar, seja para a aprendizagem, seja para
a interacdo social.

Até o presente momento, falou-se nesse trabalho sobre comunicacéo, porém, chega a
hora de ressaltar-se que as interacbes linguisticas ndo encerram sua importancia
apenas em seu valor comunicativo se pretende-se considerar a linguagem como
constitutiva do sujeito.

A utilizagcdo da LIBRAS como forma comunicagdo da educacdo dos surdos é descrita
por Vygotsky (1989), que a partir de seus estudos sobre pensamento e linguagem diz
que somente a lingua de sinais consegue suprir as necessidades linguisticas dos
individuos surdos, favorecendo assim suas relacbes interativas. Portanto, alguns
autores apoiados nas convicgdes sdcio-interacionistas de Vygotsky (1998, 1994, 1989)
acreditam em uma educacéo bilingue, considerando assim as individualidades desses
individuos e principalmente proporcionando que vivenciem a sua propria lingua dentro
do ambiente escolar (LACERDA, 2006; AGRELLA, NASCIMENTO, PASSOS, 2000;
SKLIAR, 1998).

E a partir de uma perspectiva bilingue que algumas escolas tém obtido sucesso na
educacdo dessas criancas. Com um olhar voltado para a crianca surda e suas
capacidades, que essas escolas tém utilizado a LIBRAS para facilitar o acesso a
aprendizagem, proporcionando a elas um lugar na escola onde possam se reconhecer



como surdas, utilizando uma lingua que é natural de sua comunidade (SAMPAIO,
2006; SILVA, 2001; SKLIAR, 1999).

Considera-se, entretanto, que ndo se pode reduzir a uma proposta uniforme a
educacdo para qualquer tipo de crianca, em especial para a crianga surda. No sentido
de situar de que crianca surda fala-se nesse momento, recorre-se a diferenciacéo
posta por Bevilacqua e Formigone (2003) de que h& criancas surdas que respondem a
sons de fala quando adequadamente protetizadas. Essas criancas conseguem fazer
uso da audi¢cdo para a comunicacdo com o auxilio de aparelho de amplificacdo sonora
individual (AASI) ou de implante coclear (IC) e podem apresentar bom
desenvolvimento da linguagem oral, necessitando de atencdo especial quanto ao seu
posicionamento em sala de aula, uso de estratégias facilitadoras de comunicacgéo e de
recursos metodoldgicos que apdéiem sua aprendizagem. Contudo, esse processo €
apoiado na lingua portuguesa, em sua modalidade tanto oral quanto escrita.

Em outro grupo de criangas surdas estao aquelas que ndo respondem a sons de fala,
mesmo com auxilio de AASI. Para essas criancas o desenvolvimento da linguagem
oral depende de diversos fatores, no entanto, a LIBRAS sera a Unica lingua a qual
poderdo ter acesso de forma natural, ou seja, sua primeira lingua (L1). Para a
escolarizacao desse grupo de surdos, sua necessidade de aprender através de sua L1
deve ser atendida. Nesse sentido, deve-se priorizar nas propostas de educacéo de
surdos o pleno desenvolvimento da lingua de sinais e sua incluséo na escola.

O primeiro ponto remete a necessidade de ser considerada a interacdo da crianca
surda com outros surdos sinalizadores, condicdo essa essencial para o
desenvolvimento da lingua de sinais como primeira lingua e para a formacdo da
identidade da pessoa surda. O segundo topico indica varias agbes a serem adotadas
para a inclusdo da LIBRAS na escola, entre elas, a de se considerar como condi¢do
minima essencial pra a inclusdo de alunos surdos a presenca de intérprete na sala de
aula. Lacerda (2006) alerta que ndo se trata de panacéia que solucione as
dificuldades, no entanto, garante minimamente o acesso do aluno surdo aos
contetdos escolares. A LIBRAS deve, ainda, ser incluida no curriculo como opc¢éo de
segunda lingua para os alunos ouvintes e a escola servir como pélo de oferta de
cursos de LIBRAS a comunidade tanto escolar quanto externa. O investimento na
formacédo dos professores e demais funcionarios da escola passa pela capacitacdo em
lingua de sinais.

Outra diferenca que ndo pode ser ignorada diz respeito a relagao visual que o surdo
estabelece com o mundo. Nesse sentido, adaptacfes voltadas para as estratégias de
ensino e para o material didatico auxiliam o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos surdos e, em adicional, enriqguecem a aprendizagem dos alunos ouvintes.

A inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais na rede
regular de ensino ndo pode perder de vista que a centralidade da questdo reside no
seu processo de educacdo escolarizada. E importante ressaltar esta afirmacdo a
medida que distor¢des relacionadas a maneira de abordar esse tema podem conduzir
a supervalorizacdo da integracao social em detrimento da escolarizacdo dos alunos
mencionados. Assumir a presenca de um aluno que no ambito das necessidades
educacionais especiais apresenta algum tipo de deficiéncia em uma escola regular, tendo
como foco sua aprendizagem escolar, € assumir a necessidade de evolucdo da prépria
escola.



O assunto adquire maior densidade a medida que a idéia de inclusdo pode implicar na
exclusdo de pessoas com necessidades especiais inseridas em um determinado
processo de escolarizagdo. A presenca fisica de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais em escolas e classes regulares esta longe de significar éxito
em seus processos de escolarizacdo. A inclusdo escolar de todas as pessoas que
compdem nosso cenario social — a despeito de quao especificas sejam suas
necessidades especiais — demanda um esforgo coletivo que vai da reflexdo teorica a
intervencao pedagogica, e deve guardar como foco a educacdo escolarizada de todos
os alunos.

Segundo Prudente (2004), a maior dificuldade da inclusdo encontra-se na falta de
conhecimento dos professores para atender as necessidades das criancas inclusas.
Os professores sentem-se despreparados para a inclusdo, estdo preocupados com
sua formagdo e acreditam que a formacdo é um pré-requisito para a inclusdo. Em
estudo realizado sobre a Educacéo Inclusiva no Brasil, Glat e Ferreira (2004) nos
permitem uma visdo panoramica sobre o tema. Eles indicam a necesséria confluéncia
dos aspectos de ordem legal, das politicas publicas e das condi¢cdes concretas nas
quais se materializa a intervencao profissional — considerando desde o0s recursos
humanos as instalacdes fisicas, passando pela organizacdo do tempo escolar
destinado ao investimento dos professores em sua propria capacitagao.

A questdo da formacdo profissional ocupa posicdo de destaque em discussdes
académicas, profissionais e politicas que se referem a inclusdo escolar de pessoas
com necessidades especiais. N&o reside nessa assertiva a intencdo de aumentar o
peso nos ombros dos formadores — em nivel de ensino superior — de professores que
atuardo na Educacdo Basica. Mas ao contrario, importa por em relevo o que pode se
chamar de raro consenso acerca da inclusdo escolar de pessoas com necessidades
especiais, qual seja: a necessidade de preparacdo adequada para atender demandas
especificas de alunos, em contextos complexos e dindmicos definidos nas salas de
aula. Em boa parte das discussdes e textos elaborados sobre esse assunto a
formacgao/preparacao dos professores € invocada. Cumpre, entretanto, perceber que
essa preparacdo ndo encerra ao final de um curso de graduacdo. Muito menos se
deve ter em mente que a pds-graduacado é redentora de uma formacao lacunar, assim
como a experiéncia profissional também néo o é.

Nesse sentido, a organizacdo de ambientes de trabalho integrado entre os centros de
educacdo especializada e a escola regular torna-se fundamental. H&4, nas escolas em
questao, grande dificuldade de organizacdo de encontros de trabalho que focalizem a
producdo de material adaptado para as aulas, as discussbes acerca da surdez, o
planejamento coletivo e integrado do trabalho realizado na escola regular e no
CAEDA. A superacao de tais dificuldades passa essencialmente pelas politicas
publicas no sentido de que é sua responsabilidade promover carga horaria de
estudo/trabalho preparatério dos professores e da escola como um todo,
disponibilizando recursos materiais e humanos em assessoria a incluséo.

No gue tange a problemética da inclusdo, é mister que a escola como um todo, na
condicdo de um sistema mais amplo, se debruce sobre este tema. Isso significa dizer
gue desde a servente e 0 zelador até a associacdo de pais e mestres e a dire¢do da
escola, todos tém que estar mobilizados quanto a oferta desse atendimento
educacional especifico, que a proposito deve ser objetivamente contemplado no
projeto pedagdgico elaborado pela escola.



6. CONSIDERACOES FINAIS.

Orientados pela filosofia bilingue e pelos pressupostos sécio-interacionistas, pode-se
concluir que para a inclusdo dos surdos em escola regular, € premente que 0s
membros da escola compartihem de um mesmo sistema linguistico (Lingua de
Sinais), propiciando as criancas surdas que absorvam todas as oportunidades que a
escola oferece, criando dessa forma individuos surdos competentes e capazes de
serem individuos ativos dentro da sociedade.

Nesse sentido, o inicio precoce do continuo convivio entre surdos sinalizadores
desempenha papel fundamental. Deve-se perguntar sempre, dentro de cada realidade
educacional especifica, onde seria o lugar que garantiria ao surdo essa condicdo. A
escola de surdos coloca-se como a op¢do mais compativel linguisticamente para que
o surdo tenha acesso primeiramente a lingua de sinais e, em seguida, ao processo de
aprendizagem das disciplinas escolares em sua primeira lingua e ao portugués como
segunda lingua. Contudo, as escolas de surdos ndo sdo uma possibilidade que se
possa generalizar para cidades menores, ficando, geralmente, restritas a grandes
centros.

Em casos como o da realidade em questdo aponta-se que o direcionamento dos
recursos e investimentos tanto materiais quanto humanos deve concentrar-se em uma
escola que possa agregar a comunidade de escolares surdos e capacitar-se para a
inclusdo. Tal indicacdo, além de permitir a otimizacdo de recursos, propicia 0 convivio
cotidiano entre os surdos daquela comunidade e evita casos como o da escola B aqui
analisada em que a inclusdo se da em ambiente exclusivamente ouvinte.

Em um espaco que se pretenda inclusivo para o aluno surdo é prioritario garantir-se a
presenca de intérprete na escola, a participacdo do educador surdo no processo de
escolarizacdo, professores com dominio de LIBRAS, valorizacdo da LIBRAS na
escola, contato com outros surdos sinalizadores, adapta¢gfes visuais, apoio do
Atendimento Especializado, espago sistematico para integracdo do trabalho de toda a
equipe e discusséo sobre o sistema de avaliacdo e promocao para o surdo. Percebe-
se que entre a meta de escolarizacdo do aluno surdo e a nossa realidade ha um
abismo a ser suplantado, que passa tanto pela compreensdo do significado de
Inclusdo quanto pela proposicdo de condicbes objetivas para a efetivacdo desse
processo de escolarizagéo.
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