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Con la creacion del Espacio Europeo de Educacion Superior se plantearon
necesidades para la reforma de la educacién superior, consignadas en el tratado de
Maastricht en el afio (1992). Pero realmente los cambios se han reportado en esta
dltima década, a partir del momento en que se consolidé y puso en marcha la
Declaracion de Bolonia (1999) documento considerado por la convergencia europea
para fortalecer las dimensiones intelectuales, culturales, sociales, cientificas y
tecnolégicas y para asumir la Europa del conocimiento con garantia de calidad.

Este trabajo se bas6é en un diagndstico que facilitd el planteamiento de algunos
problemas existentes en la Facultad de Pedagogia de la Universidad de Salamanca en
el afo académico 2007/2008 justificando el método (MEDUSA) como una posible
solucion, que por una parte, pretende mejorar la pedagogia, la didactica, la
comunicacion en clase y restablecer criterios que las politicas educativas (Proceso de
Bolonia) pretenden fenecer y que la autonomia universitaria y la propia praxis de la
educacién permite conservarlos. Concluir que existe la esencia de la educacién y que
internamente las instituciones pueden fortalecer los criterios que hacen posible la
formacion del estudiante, no sélo, como un sujeto formado para el mundo laboral, si
no, para el mundo de la vida. No se debe confundir lo que significa calidad de la
educacién, ya que estas tendencias educativas estan encasillando su verdadero
concepto, acondicionandole un nuevo significado; como la capacidad que tiene la
educaciéon en generar adquisicion econdmica y rentabilidad productiva, simplificando
los curriculos a orientaciones econdémicas, globales, productivas etc. Sin importar que
peligre la estructura general de su formacién, ya que segun estos criterios, mayor
calidad tendra un programa entre mas corto sea su duracion, porqué mas rapido se
incursiona en el mercado productivo. Adicionalmente a esto se diria que esta
supuesta “calidad” facilita la competencia de la educaciéon como servicio comercial, lo
gue busca un sentido totalmente utilitarista a la educacion.

Palabras Clave: Autonomia Universitaria, Estrategias Metodologicas, Politicas
Educativas, Educacion Superior.

1.0 Contextualizacion

Histéricamente vemos que la consolidacion de la educacion basada en normas de
competencias data de 1930 en Estados Unidos. Pero su gran recapitulacién enfocando
las competencias educativas con las laborales se presenta hace ya mas de una
década con interés econdémico, mas que un objetivo educativo con el fin de adecuar
los curriculos y en general la educacion a las necesidades de la economia y la
produccion.

“Se esta configurando un modelo pedagdgico, al menos un discurso alimentado
por las discusiones sobre indicadores, valoracion de resultados, reclamando el
ajuste a un mercado laboral imprevisible, planteando disquisiciones acerca de en
gué se diferencia un objetivo de un contenido o de una competencia. En cambio,
se devallan los discursos acerca de temas como las culturas juveniles, como
ofrecer una cultura que pueda interesar, qué papel tienen los educadores,
quiénes son los que fracasan...”

En la conferencia mundial sobre la educacion superior celebrada en Paris en afio
(1998) concluyd que para afrontar los cambios econémicos las estrategias debian
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de nuevoMadrid: Morata.



fundamentarse en los nuevos modelos de produccion basados en el saber y sus
aplicaciones, afianzando la educacién superior con el trabajo, para lo cual dispuso los
siguientes lineamientos: combinar estudio y trabajo, intercambiar personal entre el
mundo laboral y las instituciones de educacién superior, revisar los planes de estudios
para adaptarlos mejor a las practicas empresariales, integral la teoria y la formacion
para el trabajo entre otros. Las politicas educativas establecidas a través del Espacio
Europeo de Educacion Superior han transformado los conceptos de curriculo y
competencias del ambito educativo disefiado estos a la satisfaccidbn del mercado
laboral, formando al estudiante en competencias laborales, confundiéndose el criterio
de formar profesionales competentes a desarrollar el curriculo a través de
competencias.

“Formar profesionales competentes no es lo mismo que formar con o a través de
competencias. La universidad tiene que crear las condiciones para que el
alumnado pueda convertirse en un profesional responsable y llegue a ejercer su
profesion de una manera competente... Hemos de evitar que el Espacio de la
Educacion Superior convierta la Europa del Conocimiento en la Europa de las
Competencias”®

Con la creacion del Espacio Europeo de Educacion Superior se plantearon
necesidades para la reforma de la educacién superior, consignadas en el tratado de
Maastricht en el afio (1992). Pero realmente los cambios se han reportado en esta
dltima década, a partir del momento en que se consolidé y puso en marcha la
Declaracion de Bolonia (1999) documento considerado por la convergencia europea
para fortalecer las dimensiones intelectuales, culturales, sociales, cientificas y
tecnoldgicas y para asumir la Europa del conocimiento con garantia de calidad.

“la declaracién de Bolonia no es un tratado internacional ni una ley, no posee el
formato de los instrumentos normativos tradicionales tales como declaraciones,
recomendaciones o convenios, pero a pesar de ello es vigente en toda Europa v,
por medio de los mecanismos de cooperacion, su influencia se ha extendido a
otras regiones, en especial a América Latina y Africa. Desde el punto de vista
juridico no tiene efecto vinculante, pero la realidad es otra.™

Las reformas de educacion desde el afio (2001) hasta la actualidad, son un simple
producto del afdn desmesurado por encajar en las politicas y esquematizacion de los
procesos educativos de la Unién Europea®, los fines establecidos en el tratado de
Bolonia, tendientes a las demandas de la globalizacion y la educacién como servicio
comercial.

% Sacristan, G. J. (2008). (Comp.) Angulo. J. F,ePérA. I., Torres, S. J, y otro€ducar por
competencias, ¢ Qué hay de nueMerid: Morata.

4 VAN GINKEL, Hans y otros. Retos InstitucionalesPyliticos de la Acreditacion en el Ambito Interimmal, La
Educacion Superior en el Mundo 2007, GUNI, Madwvdndi Prensa 2006.

Unién Europea. La Unién Europea nace el 7 de felde 1992, pero no como un intento de asociacague realmente sus
antecedentes se retoman después de la Segunda Guerial donde se da origen en 1949 al Consejéullepa, aunque desde
esta época hasta 1992 se siguieron uniones eneslatpi diversos paises europeos con propésitos mimms) de defensa y
politicos entre otros encontramos la Comunidad &cice Europea (CEE). En 1986 con la adhesion deftesy Portugal a la
CEE contaria con 12 paises entre ellos Alemanilgid@é Francia, Dinamarca, Grecia, Irlanda, ltaliaxemburgo, Paises Bajos y
Reino Unido, este mismo afio se dio firma del Aatéctl Europea (AUE). El tratado de Maastricht (1982F! espacio que crea la
Unién Europea, en este tratado se incorporan girieipios distintos a los econémicos que veniatairdo las anteriores
agrupaciones, incluyendo politicas donde los aepefttndamentales son redes transeuropeas, pahtieatrial,, educacion y
formacion profesional, juventud, cultura.



En la actualidad la educacién superior maneja una directriz comun a nivel global,
donde la educacién pasé de ser un servicio publico a ser un servicio comercial, en el
afo (1998) el documento de la OMC, Organizacion Mundial del Comercio, sobre los
servicios educativos, publicado el 23 de septiembre presenta un conjunto de
estrategias metodolégicas para que la educacion superior sea considerada como un
servicio comercial. El Acuerdo General sobre el Comercio de Servicios aprobado en el
afo (1994), tiene dentro de sus principios plantear que la educacion superior, en lugar
de ser un derecho, estipulado por ley, de los ciudadanos, pase a ser redefinida como
un producto. En el afio (2004) en Sidney se estableci6 que para globalizar la
educacion se deberia desarrollar el mismo contexto a nivel mundial, sobre las
nociones de garantia de la calidad, acreditacion y el reconocimiento de las titulaciones,
buscando que la educacion y el comercio se percibieran desde una misma
perspectiva, mas amplia, que permita maximizar los beneficios. El texto definitivo fue
presentado ante los organismos encargados de tomar decisiones en la UNESCO vy la
OCDE en 2005, fue aprobada en la 332 sesién de la conferencia general de la
UNESCO, en Paris en el afio 2005.

“En el afio 2006 el experto Holandés Chris Lorenz sostuvo lo siguiente; “los
representantes de la Union Europea han sefialado que el valor de exportacion de
la educacién superior en los Estados Unidos asciende a ciento de millones de
dolares anuales, mientras que en Australia la educacion superior incluso ocupa un
quinto puesto en lo que se refiere al valor total de exportacion. En vista de estos
éxitos, la unién europea ha llegado a la conclusion de que la inferioridad europea
en el mercado educativo mundial ya es intolerable. A partir de las presuposiciones
acerca de la economia del conocimiento, la union europea concluyo de forma casi
inevitable que la educacién en Europa debia proponerse, como maximo objetivo,
ser la mas dindmica y la mas competitiva del mundo”.®

No se debe confundir lo que significa calidad de la educacion, ya que estas tendencias
educativas estan simplificando su verdadero concepto, acondicionandole un nuevo
significado; como la capacidad que tiene la educacion en generar adquisicion
econOmica y rentabilidad productiva, simplificando los curriculos a orientaciones
economicas, globales, productivas etc. Sin importar que peligre la estructura general
de su formacion, ya que segun estos criterios, mayor calidad tendra un programa entre
MAas corto sea su duracién, porqué mas rapido se incursiona en el mercado productivo.
Adicionalmente a esto se diria que esta supuesta “calidad” facilita la competencia de
la educacion como servicio comercial, lo que busca un sentido totalmente utilitarista a
la educacion.

2.0 Justificacion

Este proyecto nace a través de dos eventos ocurridos en la Facultad de Educacion de
la universidad de Salamanca que captaron el interés del autor. El primero; la
curiosidad que le suscit6 al autor ver panfletos en el afio (2006), donde los estudiantes
solicitaban tener mayor participacion en clase. Inquieta esta peticion, debido a que en
el desarrollo del doctorado de perspectiva histérica comparada y politica de la
educacién de esta universidad, se evidencia plenos espacios de participacién en
clase, lo que podria llegarse a interpretar: “como la falta de comunicacion asertiva
entre alumnos y profesores que enfrentan las licenciaturas”. Tal vez originada por la
debilidad en la evolucion legislativa de la educacion superior en Espafa, puesto que

® LORENZ, Chris, citado por VAN GINKEL, Hans y ottoRetos Institucionales y Politicos de la Acrediiacen el Ambito
Internacional, La Educacion Superior en el Mun@072 GUNI, Madrid, Mundi Prensa, 2006.



las leyes que se generaron fueron insuficientes, no profundizaron en los posibles
problemas metodoldgicos, didacticos, pedagdgicos o de conocimiento. Se limitd a
hablar de calidad de educacion, seleccibn de maestros etc., pero no se definen los
parametros, ni se identificaron los problemas en la praxis para generar soluciones.
Simplemente abordaron temas administrativos, financieros y politicos, pero no se han
centrado en el estudiante, en su escasa participacion en los procesos de su formacién
universitaria y en sus actitudes frente al conocimiento.

De otra parte, el segundo evento se presentd en el desarrollo del médulo de politicas
educativas del doctorado en mencion, donde se sostuvo que la formacion profesional
en el futuro préximo convergera en el mismo grado de importancia que el obtenido por
una licenciatura. Es decir, que quizas llegara a equivaler del mismo modo, un titulo de
licenciatura a un titulo de formacion profesional, lo anterior con base en todo el
despliegue de las politicas neoliberales que orientan a su vez las politicas de
educacion, dirigidas estas a satisfacer la economia. Diversos autores sostienen que
seria un gran error en el que se incurre al pensar que la educacion mejora si los
curriculos se abrevian y transforman para la disponibilidad laboral y las exigencias del
mercado capitalista. Pero al reformar un curriculo ¢cuéles son los primeros temas o
modulos que se recortan o desaparecen? Si la tendencia educativa debe satisfacer la
demanda laboral y las exigencias de la economia global y el capitalismo como ya se
han mencionado, seran las humanidades y todas aquellas asignaturas que aporten
cultura y conocimientos generales las que desaparezcan del curriculo y se aumenten o
transformen las establecidas por criterios de produccion y rentabilidad del mercado.

Los estudiantes suramericanos, cuando optan por viajar a otro continente para
adelantar sus estudios de postgrado, se les presentan las dos mejores opciones para
elegir; Estados Unidos y su capitalismo y politica neoliberal 6 Europa; la cuna de la
cultura, el conocimiento, las humanidades, la educacién etc. generalmente. Sin
embargo, los paises europeos adelantan reformas educativas tendientes a mejorar la
competencia comercial en educacion, debido a que los grandes fondos de dinero
guedan en Estados Unidos, sin percatarse aun, que se estd perdiendo su esencia
radicada en su cultura obtenida durante varios siglos, a través de escenarios y
movimientos Unicos que transformaron el mundo y su historia; sucesos como fueron
entre tantos; la llustracion, la Revoluciéon Francesa, la Revolucion Industrial.

Definitivamente incluir en el campo de la educacién y la cultura nuevas tendencias y
politicas, no es una mala medida, lo que llegaria a ser una equivocacion es pretender
gue la llegada de nuevas politicas de educacion, tales como; la globalizacion, la
tendencia de movilidad estudiantil, las nuevas tecnologias y todo aquello que el
mercado econdmico demande, sea interpretado como una necesidad de atentar contra
aspectos esenciales para la educacion y la sociedad, como es el caso de
humanidades y los contenidos necesarios del curriculo de cada licenciatura para
obtener una educacion con calidad. Situacion que al parecer no fue muy bien evaluada
en el proceso de Bolonia.

Muchas han sido las posturas encontradas que ha generado este nuevo enfoque para
la educacion. El profesor Juan Miguel Ferndndez-Balboa Balaguer con quien el autor
se identifica a través de la publicacién de uno de sus articulos donde manifiesta:

“Lo que empezo en la década de los 80 en el ambito anglosajon (Estados Unidos,
Australia y el Reino Unido), se extendié rdpidamente por Europa en los 90
(culminando en la Declaracion de Bolonia, en 1999). Ahora ese patron de
expansién continla con su entrada en paises Sudamericanos. Tal influencia del
mundo empresarial es dificil de combatir puesto que es un mundo sumamente
abstracto—sus miembros existen en un virtual anonimato. En este sentido, me



atrevo a decir que pocas personas de la calle saben que muchos de los miembros
de los organismos y comités que llevan las riendas de la ensefianza a nivel
mundial (ej., Global Alliance for Transnacional Education, European Round Table,
Direccion General de Educacion de la Comision Europea, Education Comisiéon of
the Status, National Commission on Excellence in Education, Carnegie Academy
for the Scholarship of Teaching and Learning, National Center on Education and
the Economy, Workforce Development Group) son altos cargos de gigantescas
corporaciones multinacionales como Bell Telephone, Carnegie, Fiat, Nestlé, Coca-
Cola, IBM, Microsoft, Disney o Petrofina. Ademas de su influencia directa en estos
organismos, estas empresas transnacionales invierten enormes recursos
monetarios a través de sus “lobbies” para influir en normativas “educativas” a nivel
gubernamental™”’

Entrar al ejercicio de la globalizacién puede ser un gran reto que beneficie en gran
medida a la educacién, pero las actuales directrices que fundamentan este proceso
han fortalecido solo los cimientos de la economia y el mercado laboral, solo puede ser
un gran éxito cuando no se deja perder la esencia de la educacion y la cultura.
Mientras que sus objetivos econdmicos y comerciales para ser mas productivos y de
esta manera competitivos se estd cumpliendo. Ahora es un momento de dar un alto en
el camino y retroceder un poco para recoger los verdaderos fines que dinamizan la
educacion y tomar de la mano la calidad en todo el aspecto de la palabra para
regenerar una educacion integral, acertada, y competente.

Las anteriores situaciones permitieron que el autor planteara que parte de la solucién
de estas situaciones, se podria encontrar de manera interna en la universidad, lo que
justifica el establecimiento de un método que por una parte podria llegar a mejorar, la
pedagogia, la didactica, la comunicacion del alumno y profesor y por otra, presentara
una oportunidad de restablecer criterios que las politicas educativas pretenden fenecer
y que la autonomia universitaria y el propio sentido de la educacién les permite
conservarlas.

3.0 Objetivo General

Realizar un diagnéstico sobre la relacion existente entre estudiantes y profesores
analizando las debilidades vy fortalezas que se presentan el desarrollo de la didactica
y la metodologia en clase.

3.1 Objetivos Especificos

Adaptar en el contexto de la licenciatura de pedagogia de la Universidad de
Salamanca, una propuesta pedagodgica curricular y didactica a través del método
educativo (MEDUSA) Método Educativo de la Universidad de Salamanca, basandose
en un método existente desde hace veinticinco afio llamado MEUM?® donde se deben

! Fernandez, B. J.M. (2007) Debemos contribuir ategracion y el desarrollo a través de un modelo de
formacién de futuras docentes por competenciasfleXR@es desde una perspectiva socio-critica, 1V
Simposio Internacional UREL. Valladolid: autor.

SMIEUM ((Método Educativo de la Universidad del Meta) autor RAFAEL MOJICA GARCIA, Rector
de la Corporacién Universitaria del Meta, Institutide Educacién Superior que se localiza en laadud
de Villavicencio, departamento del Meta, en Colanliste método obtuvo el reconocimiento; “Estrella
Académica del Mundo” otorgado por la Academia Iméeional de Educacién Autorizada de Rusia. se
desarroll6 en la época que las politicas educatéva€olombia le permitian a las universidades, que



identificar y analizar las necesidades que requieren el ambito geogréfico, cultural y
académico para poder ser aplicado en Espafia.

Posibilitar al docente estrategias didacticas que permitan transversar los componentes
que aporta el método, para aplicarse no sélo en clases de humanidades, si no de
todas las asignaturas, tendientes a fortalecer en los alumnos su espiritu participativo,
critico, analitico, propositivo, interpretativo y su capacidad para aportar ideas nuevas
para el mejoramiento del proceso pedagogico y didactico

Identificar la necesidad de incorporar en la educacién procesos que difundan las
humanidades, con el objeto de relacionar los alumnos de manera integral con los
diferentes contextos de la vida, ya sea en el @mbito social, cultural, econémico, politico
y ambiental.

4.0 Metodologia

Se plante6 una metodologia holistica donde se buscé identificar las necesidades de la
licenciatura de pedagogia de la facultad de educacion de la Universidad de
Salamanca, a través del desarrollo del trabajo de campo, con la observacion y
seguimiento de las clases de politicas educativas en los cursos de segundo y cuarto
afio de esta licenciatura. La aplicacién de encuestas para los alumnos y entrevistas a
los profesores, permitieron realizar un diagnostico que facilitd la identificacion de las
necesidades primordiales, logrando avanzar hacia el planteamiento de los problemas,
buscando enfocar el método como una propuesta que posibilite una solucién acorde a
los contextos de la educacién en Espafia.

4.1 Trabajo de Campo

El trabajo de campo permiti6 ser un apoyo al diagnéstico del autor, sobre bases
objetivas tomadas de la opinion de los estudiantes y respaldada en la observacién de
los alumnos en clase. Con esta muestra se sustenta mas ampliamente las situaciones
gue se presentan en los salones segun las posturas de los alumnos. Estos manifiestan
inconformidades basadas en su mayoria en la metodologia que desarrolla el profesor
en la clase, endilgandole en general la responsabilidad a la falta de interés que los
estudiantes presentan.

En cuanto a la observacién en clase se llevo a cabo con dos grupos, el primero
conformado por (28) alumnos de cuarto afio y el segundo conformado por (6) alumnos
de segundo afo. La seleccion de estas clases, se baso en la necesidad de buscar un
contexto que permitiera al autor obtener resultados mas certeros, siendo las mas
pertinente; “Politica y legislacion educativa” debido a que el tema, se presta para
generar debate y discusion, situacion que permitié observar a un grupo con mayores
oportunidades de participacion y debate. El segundo aspecto que se tuvo en cuenta,
fue un docente que tuviera ciertas cualidades como: motivador, con buen discurso,
dinamico, que capte la atencién del alumno y se apoyara en distintas estrategias
metodoldgicas y ayudas educativas.

gestaran procesos de aporte cientifico, cultuesdadémico, dentro de las facultades que le prapmaba
la autonomia universitaria.



4.1.1 Encuestas y Entrevistas

Después de observar y hacer el seguimiento en clase, se debia aplicar un instrumento
gue permitiera conocer sus pensamientos y visiones sobre la metodologia de las
clases en general, los métodos de evaluacién, la calidad, los significados de algunos
conceptos, para poder establecer, tendencias, grados de preparacion etc. Con este fin
se disefid y se aplic6 una encuesta. Ilgualmente deberia ser apreciado desde los dos
extremos de la situacion en clase, para esto se elaboraron entrevistas con la
colaboracién de algunos docentes de la licenciatura de pedagogia.

Se analizaron las respuestas de las diecisiete preguntas realizadas en la encuesta
(anexo 1) Se dividié la informacién en tres tablas, observemos una sintesis de las
respuestas a este instrumento:

Pregunta Numero cuatro (4): considera usted que recibié la misma calidad de
educacién en todas las materias cursadas si, no ¢,por qué?

El 88.8% de los encuestados considera no haber recibido la misma calidad de
educacién, las argumentaciones en que sustentaban sus respuestas son las
siguientes:

= No, la implicacién de los docentes y su forma de trabajar varia ampliamente de
unos a otros, hay profesores que pasan por el aula dando unos conocimientos
a veces simplemente leyéndolos....................

= No, porque hay materias donde no he percibido interés por parte del profesor
para aportarnos los conocimientos basicos y todavia hoy no sé qué es lo
importante 'y cual es el sentido de la asignatura, ni siquiera la
definicion......................

= No, la calidad es fatal, muy mala, claro es muy triste; pero para la mayoria he
sido como un ordenador he memorizado todo lo he soltado en el examen,
cuanto mas fiel sea a los apuntes y ya esta. Al fin y al cabo es lo que los
profesores buscan.

El 8,3% de los encuestados consideran que si han recibido la misma calidad,
observemos sus argumentaciones:

= Si porque en las 3 asignaturas he visto muy involucrado a los profesores a la
hora de impartir sus clases e intentar hacernos participes 2,7% no responde la
pregunta.

Pregunta numero seis (6): considera usted que los profesores de la universidad son
activos y estimulan la participacion del alumno en clase si, ho ¢ por qué?

El 69,4% considera que solamente algunos docentes estimulan su participacion en
clase, basados en las siguientes argumentaciones:

= Depende, porque la mayoria se dedica a dar el temario y punto.

= No todos, porque si bien es verdad que algunos profesores tienen
metodologias activas, otros simplemente se limitan a dar sus apuntes de forma
tedrica.

= Algunos si, pero otros ni son participes ni quieren que lo seas.

El 19,4% considera que en general los docentes si estimulan su participacion en clase,
argumentando lo siguiente:



= Sij, por regla general lo intentan aunque la mayoria no lo consigue.
= La mayoria si, sobretodo en esta carrera ya que existen muchos créditos
practicos y la mayoria los cumplen y muy bien.

El 11,1% considera que no estimula su participacion los docentes, se argumentan en
lo siguiente:
= No, porque de ese tipo de profesores hay muy pocos, a la mayoria les da igual
la estimulacion, se limitan a dar clase y ya esta.

Pregunta namero ocho (8): le interesa opinar en clase y crear una dinamica diferente a
la propuesta por su profesor si, no ¢por qué?

El 47,2% de los alumnos encuestados manifiestan que si les interesa opinar en clase,
veamos sus argumentaciones:

= Si, porque la opinibn no tiene una forma correcta o _incorrecta y si todos
tenemos conocimientos suficientes podemos crear nuevos debates de opinion
gque abra nuevas perspectivas.

= Sj, seria interesante pero me parece dificil que eso ocurra.

= Ufff, me gusta opinar pero a veces los climas son tan “espesos” que no
favorecen la participacion, tanto por la influencia de los profesores, como de los
propios alumnos................cceevenee.

El 38,8% de los alumnos encuestados manifiesta no interesarse por participar en
clase, argumentando lo siguiente:

= No, porque no hay oportunidad de hacerlo.

= No, porque las clases me aburren y quiero salir cuanto antes.

= No hay tanta implicacion por parte de ningun alumno la participacion se basa
en opinar sobre planteamientos que expone el profesor, conscientes de que la
mayoria no participa activamente en clase.

El 11,1% considera que en solo algunas asignaturas le interesa participar, basados en
los siguientes argumentos:

= En algunas asignaturas si, en las que_mas me motiven.
= A veces si participo, es una forma de no aburrirme en clase.

Pregunta nimero diecisiete (17): Si en algunas de las anteriores su respuesta fue
negativa ¢ cree usted que se debe a la legislacion educativa que ha tenido Espafia?

El 33,3% considera que no implica la legislacion educativa, basandose en los
siguientes argumentos:

= No, creo que eso depende del propio profesor.

= No, es la manera de ensefiar y aprender que es perjudicial.

El 30,5% considera que si implica responsabilidad la legislacion educativa en los
aspectos tratados, bajo las siguientes argumentaciones:

= Si, lalegislacion influye en el posterior desarrollo del sistema educativo.
Cabe resaltar que en esta pregunta, las respuestas carecieron en su gran mayoria de
justificacion solo se limitaron a escribir, si, no, tal vez, quiza, no se etc.

En cuanto a las entrevistas realizadas a los profesores se podria decir que se
desarrollé un acercamiento investigativo a los comportamientos y conceptos que los



docentes experimentan en el desarrollo de su clase, en el marco de un paradigma
cualitativo, buscando indagar y explorar en las experiencias y actitudes de su practica
diaria, a fin de que nos permitan una comprension de sus realidades, acerca de las
formas de comportamiento tanto de alumnos como docentes, en apropiacion y el
manejo de los diversos escenarios de la de la educacion.

La poblacion seleccionada fueron quince docentes que imparten clase en la
licenciatura de pedagogia, aunque debo resaltar que de estos quince tan solo cinco
respondieron la entrevista, a pesar de haberse remitido esta con un folio donde se
explicaba el objeto de la entrevista y quien la desarrollaba, adicionalmente se envi6 la
misma informacion en dos ocasiones a través de email

La técnica seleccionada fue la entrevista, considerada como la mas pertinente para
este caso, porque permite un acercamiento directo a los actores, a su discurso sobre
las formas y practicas de apropiacion en el desarrollo de la actividad docente a las
cuales estan vinculados. Las preguntas planteadas en la entrevista, surgieron de las
posiciones y tendencias de las respuestas de las encuestas de los alumnos y sobre
los temas conceptuales que abordan el proyecto y la experiencia de las praxis en las
aulas de clase.

Se elaboré una matriz (Tablal.) donde se tomé como ejes centrales, los contenidos
conceptuales, teoricos- practicos planteados en la entrevista para proceder al andlisis
de la informacién se tomaron como referentes cada uno de los componentes
estructurales de la entrevista: componentes tanto del orden de identificacion, como de
contenidos. La lectura se realizé en forma vertical, en tanto permite una mirada
comprensiva sobre el sentido y la apropiacion del contenido por parte de los actores.



ENTREVISTAS DOCENTES

MATRIZ DE SISTEMATIZACION ENTREVISTA A DOCENTES UNI VERSITARIOS — LICENCIATURA DE PEDAGOGIA

Docent Ao | 1. En 2. En materia | 3. En 4, ¢Cree usted | 5. Explique 6. Considera
e enla de materia de | de educacién | materia de | que los profesores | qué diferencias | que la proyeccién
Titulaci | Prom | educacion defina | defina el | educacion realizan una labor | esenciales de la educacion
on ocion | el siguientes | siguiente defina el | social? Si, No. | existen en la |de la unién
concepto: concepto: siguiente ¢Por qué? educacién europea se dirige
Transversalizacio concepto: universitaria a un enfoque
Competencias n. Aprendizaje. actual en | positivo, Si, No.
comparacion a la | ¢Por qué?
educacién que
recibio en su
licenciatura.
Pedago | 1991 | Tipo de Con ese concepto | Conocimientos | El desarrollo de la Hay una mayor Entiendo que
giay conocimiento que | se hace referencia | que pueden actividad docente, diversificacion de estamos inmersos
Educaci engloba tantoun | a parcelas de adquirirse a lleva implicito un los conocimientos, | en un discurso
6n conjunto de conocimiento que | través de compromiso social y | en mi opinion econdémico y
Social aprendizajes por su interés para | multiples personal que parte sobran tantas competitivo del
tedricos, como el aprendizaje contextos de transmision de parcelas de conocimiento del
destrezas de (global. Integral del | formales e conocimientos para | conocimiento y que va resultar
caracter practico, | alumno) se informales. generar argumentos | falta una mayor dificil abstraerse.
aungue se centra | considera deben que permitan un coordinacion entre
fundamentalment | estar integradas en posicionamiento y disciplinas, al
e en la orientacion | todas las areas del una mayor objeto de que
préactica. conocimiento. implicacién en ofrecer continuidad
construccion de una | y secuenciacion en
realidad educativay | los aprendizajes.
social mas
equilibrada, por ello
la educacion es una
actividad politica.
Pedago | 1969 | Habilidad Objetivos no Adquisicion de Si, su producto, al Aquella fue una Tiene un sesgo
gia curriculares conocimientos, alumno educado, educacion economicista. Que
habitos revierte en la ideologizada olvida los valores
actitudes sociedad. integrista. de lailustracién del




valores. Impregnada de estado de derecho,
valores de la igualdad.
neofascistas y
autoritarios.
No No Capacidad del Organizacion Proceso Supongo que si, La diferencia se La educacion
respon | respon | sujeto parala curricular del personal de unos en el ambito constata en una siempre que actua
de integracion conocimiento que | adquisiciéon académico y otros mayor orientacién | lo hace desde una
efectiva en la vida | esté presente en significativa de | en la vida social. de estudios perspectiva
social y todas las areas conocimiento actuales hacia la constructiva y
profesional. disciplinares que competencial. profesionalizacion, | positiva. Otra cosa
componen el menor es que sea
disefio. academicismo y insuficiente el
mayores tratamiento
disponibilidades de | normativo y
recursos académico para la
pedagogicos, (las construccion de la
TICS). ciudadania
europea.
Ciencia | 1997 | La adquisicion de | Este concepto en Proceso en el Si, la ensefianza se | Si, haya diferencia | Uno de los ejes
sdela destrezas, la actualidad, se que tanto los ejerce en un en la educacién propuestos es el
Educaci habilidades es encuentra alumnos como contexto social. que recibi, tenia perfil
on una manera de enmarcado el profesor mas materias. profesionalizante
ensefianza posiblemente en la | consiguen gque debe tener los
aprendizaje. educacién aumentar sus futuros titulos.
Competencias y secundaria. competencias.
capacidades son
expresiones
sinénimos en el
campo educativo.
Pedago | 1970 | Habilidades, Materias que Adquisicion de Si, hace parte de la | Habia mas respeto | El mercado de la
gia destrezas. permiten cruzar el | saberesy sociedad y nosotros | por el docente y la | educacién con un
curriculo de las destrezas. formamos a sus institucion, mas sentido productivo

licenciaturas.

integrantes.

materias, y
lectura.

inmerso en
neoliberal.

(Tablal Fuente Autor)




MATRIZ DE SISTEMATIZACION ENTREVISTA A DOCENTES UNI VERSITARIOS — LICENCIATURA DE PEDAGOGIA

Entrevi | 7. Se percibe poco interés | 8. considera | 9. Considera 10. Describ | 11. le 12. tiene
sta N° | en los alumnos por participar usted que existe | que el Curriculo | a el método de | gustaria que la | alguna
en clase, a pesar de los |algun tipo de |que conforma la | evaluacién universidad a | inquietud
esfuerzos metodolégicos vy razén titulaciéon de |que aplica a |travées de su | sobre
didacticos que emplean los fundamental que | Pedagogia es el | sus alumnos. autonomia cualquiera de
profesores. Refleja esta | diferencie la | adecuado, le facilitara un | los aspectos
valoracion las actitudes de de formacion afadiria o quitaria método que
sus estudiantes en la | profesional, de | algun aspecto. educativo que | contienen los
actualidad. Si, No. ¢ Por qué? la formacion | Justifique su le permitiera | cambios en la
universitaria. respuesta. mejorar la | politica de
comunicacion educaciéon
y atencién del | europea.
alumno en
clase. Si, No.
¢Por qué?

1 Me encuentro totalmente La En algln caso, Muy plural y Creo que la Los criterios
reflejada con esta situacion y especializacion utilizaria mas légica | abierto a universidad, no | econémicos
lamentablemente no se si las profesional es de | pedagdgica que la | distintas limita a ningdn | que influyen
respuestas que barajo me caracter practico. | légica politica que posibilidades. profesor el las politicas
permiten resolver la situacion. sustentan intereses | Utilizo varios desarrollo o la educativas.
Creo que de un lado, se debe a departamentales criterios de aplicacion de
la escasa participacion de la que poco tienen informacion: las
educacion (no se generan que ver con la lectura de libro, | metodologias
dindmicas de trabajo en esta formacion ejercicios gue favorezca
direccién desde los primeros pedagogica de practicos en el aprendizaje

cursos de carrera) y de otro lado
es menor la motivacion y el
interés que el miedo que supone
hablar en publico y todo ello
unido a que no generan
opiniones o reflexiones sobre
cuestiones que nos tendria que
afectar a todos.

algunos alumnos.

clase,
asistencia y
participacién y
examen.

activo. El
profesor tiene
un amplio
margen de
actuacion en
este sentido.




No. Los alumnos participan Si, la cantidad y No responde. Lectura, Si. Los fines de la
activamente en clase. la calidad de los apuntes de educacion,
conocimientos. clase. desproporcion
Proyectos de ados frente al
iniciacion a la sentido
investigacion econdmico.
articulos
exposiciones.
Los estudiantes actuales, La formacion Es preciso Lecturas de No. Los No.
mayormente estan imbuidos de | profesional es orientarlo un poco libros, practicas | métodos
actitudes académicas, exclusivamente més hacia el de clase y pedagodgicos
conformistas y pasivas y el técnica, la mercado pruebas deben ser una
“minimo esfuerzo”. Unas universitaria es laboral(direccion objetivas. competencia
actitudes y comportamientos pluridisciplinar y escolar, inspeccién del profesor
gue tienen que ver con el creadora de educativa, que decidira su
mercado laboral, con la conocimiento. orientacion recursos aplicacion en
integracion social efectiva y con humanos base a su
autonomia, circunstancias que asesoramiento formacion y
provocan esa situacion editorial etc. contexto
pedagdgica descrita. pedagdgico.
Creo que hay una atonia en La universidad ha | Reformaria Si, podria ser No responde.
general a la universidad. sido aspectos centrales interesante.
tradicionalmente | del curriculo.
un campo de
investigacion la
formacion
profesional es
una aplicacién a
la de la técnica.
A los alumnos no les interesa La universidad Cambiaria algunas | Lecturas, Siempre y El
aprender, se conforman con conocimiento, FP | asignaturas mas exposiciones cuando no mercantilismo
aprobar. destrezas. esenciales para la etc. condicionenla | dela
pedagogia. libertad del educacion.
docente.

(Tablal Fuente Autor)




5.0 Resultados

En sintesis, frente a la informacién obtenida a través de los instrumentos aplicados en
esta investigacion se podria concluir frente a la observacion en clase que se presentan
pequefios grupos con atencion y participacion en clase, los trabajos grupales son
realizados por una o dos personas, mientras que el resto de sus integrantes tratan
temas diferentes a los académicos. Cuando se dirigen preguntas al grupo, son pocos
los que responden, aunque siempre algunos lo hacen generando participacion con
respuestas muy asertivas, pero casi un 40% del grupo evita la participacion, desvian la
mirada del profesor o siguen realizando apuntes sobre la clase. En general se puede
decir que hay una buena recepcion frente al docente, pero que podria mejorar
notablemente, para lograr la participacion del 100% del grupo

En cuanto a las encuestas se evidencia una gran ausencia de respuestas a las
preguntas sobre contenidos de conocimientos generales en la clase observada, por
ejemplo: si alguna de las respuestas anteriores fue negativa ¢ cree usted que se debe
a la legislacion educativa que ha tenido Espafia? tan solo el 25% de los alumnos
argumentaron su respuestas frente a esta pregunta. La mayoria de alumnos
manifiestan que la condicién para participar en clase es que el profesor los motive
activamente, también coinciden en las argumentaciones de sus respuestas, que
Politica y legislacién educativa es la asignatura preferida porque su docente es muy
activa.

Reportan situaciones frente al comportamiento de los profesores, habiendo un deseo
por parte de los alumnos en participar y una restriccion por parte de los docentes,
sostienen que prefieren el ejercicio de memorizar, para evitar malas situaciones con
sus docentes. Aunque por la observacion realizada por el autor y las entrevistas
aplicadas a los docentes, se podria decir que no siempre estan en disposicion de
participar y que su comportamiento y falta de interés en el aula de clase también
influye el comportamiento del docente.

Sobre las entrevistas a los profesores se podria decir que en las preguntas
conceptuales los docentes reflejan entender las competencias como sinénimos de
habilidades, capacidades, destrezas adquiridas por los alumnos y profesores en el
desarrollo de clase.

La educacion y el ejercié de los docentes o profesores tiene inmerso un contenido
social ya que la educacion se refleja en la sociedad. Los cambios que vive la
educacién en Europa esta revestido de criterios econémicos inmersos en las politicas
neoliberales perdiendo su esencia academicista.

Es evidente la falta de interés que los estudiantes reflejan en el desarrollo de sus
clases y en si el desarrollo de su licenciatura no participan, simplemente se interesan
por aprobar la materia mas no por aprender mas alla sin ningan esfuerzo. Frente a la
creacion de un método institucional son muy receptivos siempre y cuando no se le
coaccione la libertad de aplicacién al docente.

6.0 Diagndstico

Analizando los resultados del trabajo de campo se podria tomar como elementos para
el diagnostico los siguientes aspectos: No atencién en clase, Falta de motivacion para
participar en clase, Falta de asertividad y orientacion adecuada en el trabajo grupal.
Actitudes negativas dirigidas al profesor y el desarrollo de la clase, Rechazo al
sistema de Evaluacion. Conclusion: “Alumnos y profesores de piedra.”



7.0 Propuesta

Analizando la situacién se presenta una propuesta muy basica pero que generara
grandes transformaciones y que nos recordara que la autonomia universitaria es parte
de la esencia de la educacién superior. Después de haber realizado un diagndstico se
buscé una posible solucién, desarrollando una propuesta metodol6gica con el fin de
sensibilizar a los estudiantes para que puedan tener una mayor comprensién e
identidad de su pueblo, mas en estos tiempos multiculturales, de movilidad
académica. La mision de la universidad es elevar el nivel cultural y social de su nacion.
La tolerancia y el desarrollo social, se logra con la comprension de los problemas que
los pueblos hacen a través del humanismo.

Las tendencias educativas de la Unién Europea, manifiestan en el papel la importancia
de la cultura, pero la realidad refleja lo contrario que la educacion superior se esta
convirtiendo en un simple mercado de oportunidades laborales de un perfil promedio.
Se tiende a la errébnea concepcion que sélo las carreras afines a lo politico 6 lo social
debe contener esta orientacion teodrica. La competencia que genera la formacién
profesional, nos ha llevado a reducir cada vez mas este tipo de aspectos de los
curriculos, debido a que se llegan a considerar no serén utiles a la hora de trabajar y
de ser productivos.

Las actuaciones de los alumnos y el desinterés de algunos docentes, reclama un
cambio en las metodologias aplicadas en clase. El nuevo objetivo de educacién para
ser logrado por los alumnos y los docentes en la universidad debera propender para
los alumnos por: El aprendizaje y dominio interdisciplinar de las areas de
conocimiento, estudio y posicidén critica sobre los principales temas de actualidad
socioecondmica a nivel regional, nacional y mundial. EI dominio y manejo de
exposiciones y uso de la palabra ante un auditorio que le ayudara en la adquisicion de
competencias para interactuar y trabajar en grupo. Desarrollar competencias de
Lectura, interpretacion y andlisis de tesis y teorias que enriguezcan su conocimiento.
Potenciar la capacidad para expresar de forma escrita; opiniones, ideas y conceptos
gue surjan de la investigacion 6 de la reflexion realizando documentos con calidad y
claridad teorica. Inculcar la necesidad de proteger el medio ambiente y propender su
conservacion.

En cuanto a los docentes se deberé propender entre otros: La adquisicion de mayores
conocimientos pedagogicos, didacticos, curriculares que potencien la ensefianza y
favorezcan intercambio intelectual vy la interaccion académica con los alumnos.
Buscar la Motivacion y fomentar entre los estudiantes el espiritu que los lleve a la
basqueda de nuevos conocimientos. Mejorar las practicas pedagogicas a través de la
implementacién de la metodologia propuesta. Elevar el sentido de pertenencia hacia
la universidad. Aportar a la educacion un sistema basico de solucion de problemas.

Debe aclararse que este método MEDUSA no es original, se toma de un método ya
creado llamado el MEUM (Método Educativo de la Universidad del Meta). Su autor
RAFAEL MOJICA GARCIA, Rector de la Corporacion Universitaria del Meta,
Institucion de Educacion Superior localizada en la ciudad de Villavicencio- Colombia.
Autorizo su aplicacién. Este método tiene 25 Afios de creacion. En el afio 1996 obtuvo
el reconocimiento; “Estrella Académica del Mundo” otorgado por la Academia
Internacional de Educacion Autorizada de Rusia. Este método se realizd en la época
que las politicas educativas en Colombia le permitian a las universidades, que
gestaran procesos de aporte cientifico, cultural y académico, dentro de las facultades
gue le proporcionaba la autonomia universitaria.



8.0 Propdsitos

Generar procesos de aprendizaje y dominio interdisciplinar de las areas de
conocimiento. Estimular el estudio y desarrollo del pensamiento critico sobre los
principales temas de actualidad socioecon6mica a nivel regional, nacional y mundial.
Elevar el sentido de pertenencia a la universidad, la comunidad y el pais. Favorecer el
intercambio intelectual y la interaccidon académica profesor-alumno. Motivar y fomentar
entre estudiantes el espiritu que los lleve a la busqueda de nuevos conocimientos.

9.0 Componentes

Para llevar a cabo el método se deben desarrollar los siguientes componentes: una
estrategias Metodoldgica, un proceso de reforma curricular y un Principio como lo es la
autonomia universitaria. Con ello se busca que la Metodologia se desarrolle con base
en un criterio curricular: la interdisciplinariedad, y atendiendo a una forma de
organizacion del curriculo: la Transversalizacién, haciendo énfasis en una perspectiva
humanistica. Las estrategias metodologicas permitirdn operacionalizar lo planteado,
previa reforma curricular que posibilite la integracion de asignaturas basicas para su
desarrollo.

9.1 Estrategias metodolégicas fundamento para lain  teraccidn y construccién del
conocimiento

9.1.1 Clase:

Es un espacio pedagdégico — didactico que construye el docente sobre determinado
tépico con el fin de comunicar un saber y establecer interacciones con el estudiante a
fin de potenciar procesos de aprendizaje en una determinada area del conocimiento.
Este espacio configurard diversos escenarios a su interior, dependiendo de la
naturaleza del objeto de saber, de los intereses y necesidades de los estudiantes, de
los propositos de formacion. El docente debera recomendar a los estudiantes los
libros, las guias catedra y la bibliografia, para que investiguen y profundicen fuera del
aula, ampliando sus conocimientos sobre los temas tratados.

9.1.2 Coloquio:

El método contempla el coloquio como una de las estrategias metodolédgicas béasicas,
en tanto permite la discusion y/o argumentacion por parte de los sujetos que participan
del proceso formativo. Es de gran importancia para los futuros profesionales el estar
actualizados en temas de relevancia mundial, dominando temas de interés econémico
y social a nivel regional, nacional o mundial. El docente debera abrir un espacio para
el coloquio al final de la clase correspondiente, generando debate con los estudiantes
sobre un tema de actualidad que se relacione con lo planteado y asi articular la teoria
y la préctica. Estos temas serdn analizados por los estudiantes quienes deberan hacer
mas asertiva la discusion.

9.1.3 Monitoria:
Consiste en una practica voluntaria de asesoria de los estudiantes de un semestre

superior a uno o mas estudiantes de un semestre inferior. Se fundamenta en prestar
ayuda académica y de orientacion para aclarar dudas que queden de los temas



tratados por los profesores, sobre manejos bibliogréficos, busqueda de informacién
para trabajos de investigacién, o sobre cualquier tema que necesita el monitoreado
para desempefiarse durante cada uno de los semestres. El objetivo mediante esta
practica es buscar que el monitor mantenga vivos los conocimientos adquiridos y
tenga oportunidades formativas a través de la ensefianza, esta relacion promueve la
interaccion entre pares, la socializacién, la solidaridad ayudando a una mayor
integracion entre los estudiantes y despertando el espiritu de colaboracion.

9.1.5 Circulo de trabajo:

Mediante el circulo de trabajo, la universidad proyecta despertar y fomentar el espiritu
investigativo que lleve al estudiante a adquirir nuevos conocimientos para poner en
practica en el desarrollo de sus estudios y en el ejercicio de su profesion. Su practica
se desarrollard en trabajos de grupo méximo de cinco (5) estudiantes que investigaran
diferentes temas del semestre, se buscara organizar los temas en lineas o areas
especificas con el fin de lograr estudios mas acordes con los conocimientos adquiridos
por los estudiantes a través de los semestres vistos, sera una practica continuada a lo
largo de la carrera que lleven al estudiante a familiarizarse y a apreciar esta estrategia
formativa.

Los temas desarrollados seran por lo general de interés regional, mas no por eso
dejaran de investigarse temas de interés nacional o mundial. En esta préactica el
estudiante con la direccion del profesor y mediante el apoyo de la bibliografia
adecuada deberd estudiar los temas en todos sus aspectos: (econdémico, social,
politico, cultural, ambiental etc.) buscando alternativas para la solucion de problemas
gque se presenten y que su solucion, obre en beneficio de la region y de la comunidad.
El estudio o investigacion realizada, debera ser presentado en un informe escrito,
aplicando las normas metodoldgicas exigidas por la universidad. Dependiendo de la
importancia del tema y por la riqgueza de su contenido estos trabajos podran ser objeto
de publicacion.

9.1.6 Exposicion:

Es una modalidad en la que la universidad busca, que el estudiante, aprenda a
dominar y manejar un tema ante un auditorio que le podra cuestionar o interrogar. Esta
debe ser abierta al didlogo y a la discusion en un ambiente de respeto y
responsabilidad. Con esta practica el estudiante lograra, a través de la carrera, vencer
el temor a expresarse en publico y adquirir destreza y dominio sobre si mismo.

9.1.7 Seminario:

Esta orientado a desarrollar competencias de lectura e investigacion en el estudiante.
Su objetivo es lograr el conocimiento y dominio de las diversas teorias y escuelas que
contribuyeron al surgimiento de las diferentes disciplinas. EI Seminario se establece
para la lectura de un texto clasico por semestre. El conocimiento del autor, el analisis
del libro, asimilacion e interpretacion de las principales ideas, en general la
comprension del autor en su momento histérico. EI Seminario sera orientado por el
profesor titular, y al igual que la exposicion, sera abierta al didlogo, con el fin de que
los estudiantes manifiesten su opinion sobre las lecturas, expresen dudas, aclaren
ideas y logren una mayor comprension del libro. El seminario se hara en el salén de
clase en grupos que discutiran y analizaran los temas propuestos por el profesor. De la
practica del seminario y el coloquio, saldrdn temas qué por su importancia seran
investigados y analizados por todos los estudiantes del semestre y discutidos en foros
orientados por el profesor de la materia, a diferencia de los trabajos de investigacion,
en el circulo de trabajo, éstas discusiones no requerirdn presentacion escrita, pero si



serd obligatoria la participacién oral para cada uno de los estudiantes, exponiendo,
entre otras cosas, su postura reflexiva y critica sobre el texto que el estudiante
previamente haya analizado facilitando su explicacion sin ningln soporte escrito,
aportando criticas constructivas

9.2 Reforma Curricular un eje esencial sobre el cua | gira la formacion

Esta reforma debera incluir una asignatura nueva encada cuatrimestre (I Métodos de
aprendizaje y de expresidn, Il. Metodologia de la investigacion, Ill. Cultura occidental,
IV. América, V. Salamanca, Castilla y Ledn y Espafia, VI. Sociedad del futuro.) dentro
de los primeros afios que dura la licenciatura de pedagogia, la finalidad de los
contenidos tematicos de dichas materias tienen el objetivo de brindarle al alumno,
criterios minimos pero destacados dentro de la cultura general, aspectos de
conocimientos sociales, politicos y econdmicos, dentro de Salamanca, Castilla y Le6n
y Espafia, también es necesario que conozca los origenes de su universidad con el fin
de elevar el sentido de pertenencia a la Universidad de Salamanca, permitiendo asi
una visiébn como individuo, alumno, ciudadano, nacional y europeo, la importancia de
sus raices, la riqgueza humanistica que tiene Europa, el protagonismo de Espafia en la
Historia, la conciencia del destino de sus recursos naturales y una capacitacion
necesaria en estrategias metodologicas de comunicacion en clase, investigaciones,
presentacién de proyectos, generacion y produccion de conocimientos creativos que
fortalezcan su formacion integral. Esta reforma implicaria dinamizar el curriculo a
través de la aplicacion de las estrategias propuestas permitiendo ir de la
disciplinariedad a la interdisciplinariedad a través de los saberes transversales del
curriculo.

9.3 Autonomia universitaria un principio rector

Retomar el criterio de Universidad, con la libertad de su propio ser, generando
universalidad de pensamiento. El concepto Universidad se utilizaba ya antes de la
edad media, como sinénimo o significado de agrupacion o corporacién e incluso
agremiacion, es decir que se encontraba universidades de panaderos, carpinteros etc.,
es entre el siglo Xl y Xll cuando se le da el nombre de universidad a la agrupacién de
maestros y estudiantes, generando exclusividad del término desde entonces.

La concepcion del término Universidad y su significacion se desarrollo en torno a tres
elementos que hoy en dia siguen identificando la misién y vision de las universidades
a nivel mundial. Desde el siglo Xll se plantea estos elementos, como necesarios e
imprescindibles para la conformacion de las universidades, si faltase alguno de estos
tres elementos no seria una universidad ya que sin Corporatividad, Autonomia y
Universalidad, perderian la esencia de su ser.

“La autonomia institucional universitaria, emanada de la autonomia de la
ciencia y el saber y esta, a su vez, alentada por la autonomia del espiritu, fue
perfilandose como nota distintiva de la “universitas” e, inversamente, el
ejercicio autébnomo del saber se erigi6 como principio configurador del ser
universitario primitivo. Diriamos que la autonomia universitaria presidio y
precedi6 el proceso de condensacion corporativa. En el discutir de la historia la
autonomia del espiritu pensante se expresara como las libertades académicas

de ensefary aprender”.2



La Autonomia Universitaria es considerada como fuente indispensable del
funcionamiento de la Educacién Superior. Los antecedentes de la Reforma de
Cérdoba hicieron eco durante el siglo XX en la Autonomia de la Universidades a
través de los movimientos estudiantiles que en su gran mayoria se conforman en las
Universidades publicas y que en la actualidad siguen luchando por el respeto a la
libertad, el pensamiento y la Autonomia de las Universidades.

Consideraciones finales

Aspectos como: Sociedad del Conocimiento, TICS, Educacion para el trabajo,
Internacionalizacion de la Educacion, son algunas de las respuestas en que los
criterios neoliberales han depositado su orientacion como potenciales del desarrollo
economico mundial y para alcanzarlo han establecido politicas educativas que afectan
a todo los paises en general, para esto se han establecido unos logros que cada pais
debe obtener por medio de sus politicas educativas orientadas a mejorar la calidad,
para entrar en la competitividad internacional.

Hoy en dia entre los criterios de estandares medidas y puntuaciones de “calidad” nos
hemos olvidado del elemento en mencion, de la propia autonomia que habita o esta
dentro de las aulas, en el proceso de ensefianza. Los nuevos criterios inmersos en las
politicas educativas actuales nos alejan del ejercicio propio de la educacion, de
generar academia y cada dia nos consumen mas en la elaboracién de documentos y
respuestas a requerimientos burocraticos.

La educacién se ha convertido en un negocio mas para el mercado sin tener en
cuenta las cargas sociales y culturales que conlleva todo el marco educativo, desde
sus politicas, legislaciones hasta su aplicacion y el avistamiento de los resultados de
estos enfoques netamente economicos.

“Se esté configurando un modelo pedagdgico, al menos un discurso alimentado
por las discusiones sobre indicadores, valoracion de resultados, reclamando el
ajuste a un mercado laboral imprevisible, planteando disquisiciones acerca de en
qué se diferencia un objetivo de un contenido o de una competencia. En cambio,
se devaltan los discursos acerca de temas como las culturas juveniles, como
ofrecer una cultura que pueda interesar, qué papel tienen los educadores,
quiénes son los que fracasan...”

Se esta perdiendo la esencia de la Universidad, la autonomia universitaria se ha
convertido en un cliché igual que la palabra calidad, muy mencionado en las politicas
educativas. Por cierto, reales en el papel, pero ausentes en la vida diaria de las
universidades. Se nos ha olvidado proponer generar alternativas y soluciones béasicas
desde dentro de las instituciones desde los pensadores y la academia hacia la
sociedad. En estos ultimos 10 afios nos acostumbramos a que se nos diga que hacer
y como hacerlo. Entramos en una carrera donde las medidas las establece una
competencia de quien puede producir mas dinero a través del negocio de la
educacion.

® Sacristan, G. J. (2008). (Comp.) Pérez, A. |.r@srS. J, y otro&ducar por competencias, ¢Qué hay
de nuevoMadrid: Morata.
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