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1. LECTURAS

El mundo que habitan hoy los nifios y jévenes en contacto con los medios se les
presenta dinAmico, atractivo y propone diversas comprensiones de lo que se lee. Este
ecosistema comunicacional genera en ellos un modo de codificar los significados que
dificultan, muchas veces, a los adultos, poder comprender cémo configuran sus
subjetividades.

En este contexto posmoderno, el contacto de los chicos con la tecnologia ha
contribuido a delimitar un territorio en el que la escuela aparece como ajena, con poca
intencion de complementar los saberes y percepciones generados desde este lugar
extraescolar.

Cada medio definié su época. Hasta las décadas de los ‘50 y '60, por ejemplo, se
decia que la televisién provocaba un efecto hipnético y que era totalmente perjudicial
para los chicos. Luego, desde los ‘60 en adelante empezé a pensarse que ese medio
podria ser beneficioso para los aprendizajes y se llenaron las escuelas con
diapositivas. Mas adelante, con televisores, pero todo siguié igual.

Hoy, Internet es el espacio de convergencia por excelencia de los lenguajes. Un
chico puede estar, al mismo tiempo enviando un e-mail, bajando a su reproductor de
MP4 el tltimo CD de su grupo favorito, haciendo su tarea para la escuela, mirando en
Youtube el video de la cancion central del CD que estd bajando, chateando con su
comparfiero y contestando preguntas que dejaron los lectores de su blog, a la vez que
comenta la ultima foto posteada en su Facebook.

En esta simultaneidad de acciones, nuestros alumnos (también los educadores)
habitan dos espacios en la percepcion de los mensajes: la logosfera (mas cercana a la
escuela, al mundo de la palabra), y la iconosfera (el mundo de las imagenes, mas
cercano a la vida cotidiana) donde, también, coexisten dos tipos de inteligencias: una
secuencial o analitica (mas cercana a la escritura), y la otra, simultanea (generada a
partir del contacto con la imagen).

Es entre estos modos de procesar la informacion que construimos, deconstruimos y
configuramos nuestros imaginarios. ¢Como se posiciona la escuela en este
entramado?

2. CULTURA YOUTUBE/FACEBOOK: OTRA ALFABETIZACION

Este presente transita una tension entre una cultura que rigié en Occidente durante
los dltimos doscientos afios, basada en la interioridad, la profundidad y el esfuerzo, y
otra que privilegia el flujo de informacion, el juego y la espectacularidad.

Youtube o Facebook son el ejemplo de sitios de Internet donde se producen
mutaciones respecto de lo que son nuevas formas de expresion, de identidades, de
comunidad, de intercambio y de colaboracién. ¢Qué hacemos como educadores para
acercarnos a estos universos de sentido que los chicos construyen? ¢La escuela
incorpora al aula estos dispositivos para entender como es su lectura y produccién?



El encuadre de la Educacién para los Medios permite comprender y esbozar una
posibilidad de articular en la practica pedagogica las propuestas con las que los
jovenes se vinculan fuera de la escuela.

Varios autores coinciden en que este tipo de educacion permite el andlisis del modo
en que los medios construyen el mundo y hacen su mediacion hacia nosotros, en tanto
espectadores. También es entendida como una herramienta para aprender y para
ensefiar, un espacio de produccion de conocimiento, y un territorio de critica y de
produccién social.

La Educacién para los medios promueve otra alfabetizaciéon. La primera tuvo como
protagonistas al libro y a la cultura letrada. La segunda alfabetizacion es la de las
multiples escrituras del universo audiovisual e informético. Aprender y ensefar a partir
de los medios significa explorar sus lenguajes en tanto organizacion, los modos de
estructurar y de nombrar la realidad, y la promocion de un tipo de reflexion que opere
como dispositivo que intente explicar como es la sociedad y por qué funciona como
funciona.

La potencia de la imagen radica en su capacidad de impactar emocionalmente. A
los chicos, y a nosotros, las imagenes nos atraen, nos convencen y conmueven.
Hablar con palabras, con imégenes, con muchos lenguajes, supone el
aprovechamiento del andlisis y la produccion del mensaje escrito, y de diferentes
recursos propios del lenguaje audiovisual, del que saben mucho, ya que son
espectadores asiduos de la oferta televisiva, de los videojuegos y de la
hipertextualidad que experimentan en Internet.

Es posible una escuela que vehiculice la interpretacion de la cultura y que permita a
los alumnos experimentar y desarrollar una potencialidad para relacionarse
adecuadamente con los demas y operar con los lenguajes situdndose en el contexto
comunicativo de su comunidad.

Alumnos competentes comunicativa, cultural y medidticamente podran conocer,
entender y analizar los nuevos lenguajes y cédigos desde la escuela, lo que potenciara
su capacidad de interactuar con los medios de forma reflexiva, y de producir sus
mensajes. En lugar de hablar de la lectura, seria mas pertinente hablar de “las
lecturas” del mundo.

3. DOS EXPERIENCIAS: CINE HECHO POR CHICOS Y CHICOS PERIODISTAS
3.1. EL CINE, DISPARADOR DE PROTAGONISMO

Desde 1998 desarrollamos en la escuela “Dr. René Favaloro” de Perdriel, Lujan de
Cuyo, un proyecto de produccion de materiales audiovisuales, en formato
cortometrajes de ficcion. El objetivo general de la experiencia es enriquecer la
competencia comunicativa, mediatica y cultural de los alumnos desde la produccién
audiovisual, a partir del abordaje de teméticas de la vida cotidiana que respondan a
Sus intereses.



Partimos de poner en valor la capacidad que tienen las imagenes visuales y
sonoras de contar historias, la accion de narrar como un proceso en el que se utilizan
recursos y procedimientos, y el producto de ese proceso, que es lo narrado: el relato
cinematogréfico.

La escuela esta insertada en un contexto semirural, y la mirada de los chicos gira
en torno de temas como el maltrato infantil, la familia ante una enfermedad terminal, el
alcoholismo, la violencia, el reclamo por justicia, la incomunicacioén, el suicidio, la
bulimia, adopcién, la discriminacién a chicos con discapacidades, situaciones de
bulling, maltrato familiar, venta de bebés, solidaridad, la justicia, el miedo y la felicidad,
entre otros.

El proceso de produccion de peliculas est4d contemplado dentro de los tiempos
escolares, y transita tres etapas: preproduccion, produccién y posproduccion. A lo
largo de estos tres momentos, los alumnos vivencian el proceso de construccién de un
mensaje del que son autores.

La primera etapa, la preproduccion, contempla la realizacion de préacticas
relacionadas con la gramatica de la imagen, la historia del cine, cbmo se relacionan los
chicos con las peliculas que ven, sus mensajes y argumentos. Este momento del
proyecto es importante y genera ansiedad, debido a que es el nicleo de lo que ser4,
después, el cortometraje. Como todo trabajo de produccion colectiva, surgen sanas
diferencias a partir de la configuracion de los grupos que filmaran, pues lo que esta en
juego son los imaginarios de cada uno, y esto les genera un necesario y saludable
ejercicio de la polémica, de lo controvertido y de la paciencia, para poder articular las
diferentes posturas y lograr acordar la historia que los representara.

En la segunda etapa, la produccion, los chicos escriben el argumento, que es un
resumen, un pequefio relato de la pelicula. Las preguntas: ¢Qué queremos mostrar
con esta pelicula?, ¢Por qué elegimos hacerla?, ¢De qué hablara?, ¢ Cuando y donde
transcurrira la accién?, ¢Quiénes la protagonizaran?, los acerca a una
contextualizacion de la historia. Luego se escribe el guidn literario, en el que se trata
de expandir el argumento y darle el formato de una obra de teatro. Se elige quién hara
cada personaje y cudles seran sus comportamientos, se delimita el conflicto, el tiempo
y el espacio.

Cuando el guidn literario est4d revisado y ajustado, la tarea siguiente es
complementar este texto con las imagenes que lo acompafiaran. Este es el guion
técnico, la primera version del cortometraje, presentada a modo de historieta. Este
guion, sera la hoja de ruta que acompafara al equipo que filmaré la pelicula, en el
momento del rodaje.

También los alumnos gestionan los recursos necesarios para contar su historia:
magquillajes, escenografia, el pedido de permisos para filmar en diferentes lugares
fuera de la escuela, musica, vestuario y los ensayos, entre otras tareas. Previo al
rodaje, se agenda un dia y una hora para filmar y se planifica cual sera el orden que se
seguira en el rodaje, segun el guion. El dia de la filmacién se enfatiza la importancia
gue tiene cooperar en un trabajo en el que todos son autores, y que el resultado sera
visto por mucha gente que evaluara sus producciones.



La posproduccidén contempla la edicion del material y el disefio de la campafia
publicitaria de cada cortometraje.

La tarea mas enriquecedora para ellos tiene que ver con la Muestra Pudblica, un
espacio de exposicién de lo trabajado donde se pone a consideracion de la comunidad
educativa el producto logrado, que evalla, a través de una votacion, estos relatos
cinematogréficos. Los asistentes eligen la mejor pelicula, mejores actor y actriz y mejor
afiche. En un evento posterior, se hace entrega a los grupos ganadores de los premios
del publico, que es un estimulo significativo para los equipos que trabajaron.

A esta muestra publica asisten aproximadamente 900 personas. El proyecto se
autofinancia gracias al aporte de los padres y de la comunidad educativa, no
recibiendo ningun tipo de apoyo oficial en sus trece afios de existencia.

La experiencia fue publicada por Editorial Biblos en 2008 y participé en varios
festivales y encuentros educativos nacionales e internacionales. Hasta la fecha se
cuenta con un acervo de 100 cortometrajes.

3.2. CHICOS PERIODISTAS: EL MUNDO DE LOS CHICOS P ARA UN PUBLICO
MASIVO

La segunda experiencia es un proyecto del Programa Medios en la Educacion, que
se desarrolla desde la revista para chicos Tintero Escolar de diario Los Andes,
Mendoza, a través de la seccién “Chicos Periodistas”, que se publica todos los
domingos,

Desde 2006, los alumnos de diferentes escuelas escriben acerca de las
problematicas que les interesan, sus inquietudes y sus suefios. Sus productos toman
una dimensidon comunitaria, que permite que un publico que esta fuera de la escuela
pueda valorar, en sus mensajes, su percepcion acerca de las tematicas que trabajan.

Entre las probleméticas que los preocupa estan la familia, los accidentes, el futbol,
la falta de trabajo, la musica, alcoholismo, la adolescencia, el rescate de costumbres
de ayer y de hoy, la solidaridad, la moda, la violencia escolar, la discapacidad, la
amistad, la solidaridad, las nuevas tecnologias, la convivencia, el futuro, el vandalismo,
la familia, el sida, las vivencias de la vida cotidiana, el rescate de mitos y leyendas de
la zona donde viven, la reconstruccion de la historia de la escuela en la que estudian, y
el barrio, entre otros.

En este sentido, el acompafiamiento del docente para el despliegue de las
potencialidades comunicacionales de sus alumnos es central. Ellos son productores-
protagonistas de sus propios mensajes, a partir de la confianza en que podran
comunicar aspectos de su vida real y sus experiencias cotidianas, sobre temas que los
afectan y preocupan. Un alumno fluird en su discurso si produce un texto sobre un
tema que conoce y de este modo, desde la escuela, enriqguecer aspectos de él que
desconocia.

El periodismo escolar revaloriza la importancia de lo comunicacional. En el caso de
esta seccion de la revista, que es muy leida y jerarquiza también a la institucién y a su



comunidad educativa, es un estimulo para los chicos saber que seran leidos, con lo
que tiene sentido la escritura, al tener que poner a consideracion de diferentes lectores
lo producido.

Los alumnos se sienten estimulados, ya que lo que se pone en juego es el ejercicio
de su libertad, pudiendo elegir sobre qué escribir, desde la interaccién con sus pares, y
teniendo como punto de partida su propio conocimiento.

4. CONCLUSIONES

Promover protagonismo a los alumnos les permite vivenciar comportamientos
basados en la solidaridad, la cooperacion y el respeto, desarrollar la capacidad
cognitiva para entender la controversia, dar sentido a los valores que entran en juego
en las situaciones que plantean, reflejar formas de resolucién de conflictos y
reflexionar sobre la importancia de relacionarse con el otro.

El libro sigue siendo clave, pues nos abre a la primera alfabetizacion, esa que
deberia posibilitar el acceso no soélo a la cultura letrada sino a las multiples escrituras y
lecturas que hoy conforman el mundo de la informética y el audiovisual.

Es necesario acercarse a los consumos de los chicos y a sus vivencias para
entender las subjetividades de las nuevas culturas juveniles. Los lenguajes son
espacios de representacion, repertorios de codigos culturales cuya significacion se
construye y se renueva de manera permanente por medio de estrategias de
participacion y de cooperacion.

Se necesita una escuela en la que aprender a leer signifiqgue promover mas
aprendizajes. Las instituciones educativas corren el riesgo de quedar aferradas a lo
gque existe hace tiempo al desestimar los nuevos dispositivos desde donde los jévenes
significan sus mundos.

Si la educacién no se hace cargo de los cambios culturales que pasan hoy por los
procesos de comunicacion, es poco probable formar ciudadanos. Existe un gran
caudal de informacién que los chicos reciben en este ecosistema que habitan. La
escuela debe ser centro de confluencia de estas informaciones, para brindarles la
oportunidad de transformarlas en mensajes significativos para fortalecer sus
identidades.

Un alumno se considera alfabetizado en varios lenguajes cuando trabaja
sostenidamente en ellos y puede comprender sus significados para poder acceder el
mensaje central del autor y las culturas que se estan recreando.

Un alumno alfabetizado en varios lenguajes sabe que las imagenes son
representaciones subjetivas, no la realidad, tiene conocimientos sobre como debe
usarlas y cudl es su poder ideologico y hegemanico.

Pero, por sobre todo, un alumno esta alfabetizado en varios lenguajes cuando esta
entrenado en la expresion y en la produccion de sus propios mensajes, cuando se



involucra desde su universo de sentido y experimenta el placer de ser autor de sus
relatos.
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