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3. DESARROLLO. Preocupados y en respuesta a los retos educativos del siglo XXI, el
grupo de Investigacion de la Facultad de Ciencias de la Educacion cedinprista, se
suma a los esfuerzos investigativos para comprender y aproximarse a las
concepciones de infancia, enmarcadas en el mundo globalizado, pero atenuando
atencion para América Latina y Colombia en procesos formativos iniciales de
profesores que atienden o atenderan, en gran parte, la primera infancia, en razén a
gue los curriculos emergentes o en el ejercicio en las Facultades de Educacion con
programas dedicados a estas finalidades, requieren y exigen de propuestas de cara a
realidades y contextos contemporaneos. Ahora bien, al indagar y revisar algunos
elementos propios de la formacién de los estudiantes cedinpristas, se evidencié una
ausencia o poca postura del concepto de infancia en planes de estudio; en la préactica
pedagdgica esta altamente influenciada por sus imaginarios en el que predomina
aspectos culturales y patrones de crianza aun habiendo cursado semestre a semestre,
las asignaturas referenciadas a la infancia en un 70 % entonces y al revisarse los
resultados de las pruebas ecaes, las concepciones de esta etapa indican por un
revision entonces, ¢persisten imaginarios de infancia? ¢Qué sucede con las
construcciones de las concepciones de infancia? ¢Es necesaria una reestructuracion
en los planes de estudio al programa académico ofrecido?

En este sentido y con los interrogantes anteriores, desde el afio 2007, se ha venido
adelantando la investigacion cualitativa titulada “Concepciones de infancia en el
gquehacer pedagdgico del maestro infantil en formacién inicial cedinprista” que aborda
la pregunta investigativa ¢ Cuales son las concepciones de infancia presentes en los
docentes y dicentes adscritos al programa de Educacion Preescolar Cedinprista y
cémo inciden en los procesos de ensefianza-aprendizaje desde el Saber de Infancia’
en la jornada diurna y nocturna? vy vislumbrada desde un propésito general en su
andlisis; para ello se pretendié abordarse desde varias acciones especificas como:
identificar las concepciones de infancia de la poblacion objeto de estudio y establecer
su caracterizacion; construir y validar instrumentos de recoleccion datos que permitan
conocer las representaciones que de la infancia se hacen tanto los docentes titulados
como los dicentes en formacion y la de comparar y contrastar las concepciones
halladas para establecer la incidencia en el proceso ensefianza—aprendizaje.

4. REFERENTES TEORICOS.

4.1. ESTADO DEL ARTE. La revision bibliografica que sobre las concepciones
emergentes de infancia se presentan, permite evidenciar una gama de
interpretaciones y significados que sobre la misma se han construido, van desde
consideraciones del nifio o la nifla como seres imprescindibles en ceremonias
sepulturales en la edad antigua, dominados por un autoritarismo paternal dado que se
le consideraba como individuos sin pensamiento, como un ser en proceso de alcanzar
la razén (FUM, 2005), de satisfacer cuestiones morales, éticas y de formacion
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impartidas por la iglesia, como actores que requiere atencion especializada visto en la
revolucion francesa pero que resulta ser consecuente como respuesta a necesidades
basicas familiares hasta su emergencia y reconocimiento, particularmente, en el siglo
XX como sujeto de derechos, y objeto de cuidados, educacion y proteccion, al cual las
politicas de los Estados, autodenominados democraticos, buscan dar un lugar (FUM,
2005). De hecho se demuestra con la Declaracién Universal de los Derechos de la
infancia en 1959 escenario y oportunidad para que se planteen un sin niamero de
investigaciones educativas y legislativas no sélo a su favor, caracterizadas por el
desprendimiento de nuevas concepciones de esta, de donde Colombia no es ajena.

Por tanto, se consideraria que las representaciones que ello demande son resultado y
consecuencia de diversos hechos histéricos, culturales y sociales que caracterizaron
cada periodo, es decir un “modus operandi” pero de donde se advierte cambios
consecuentes, y consideramos, a favor de la infancia; tal es el caso del siglo XX, bien
lo llama Buenaventura (1998 ) el “siglo del nifio”; en efecto, como derivacion de los
grandes cambios sociales y las caudelosas corrientes cientificas, trasformaron
sustancialmente el modo de conocer y de abordar el mundo infantil (Buenaventura,
1998) de sobre manera en dos aspectos importantes: lo educativo y lo psicolégico
al tal punto que la asumen propia al verla como un objeto de estudio con las
implicaciones que ello demande como la pedagogia.

De hecho, los estudios de investigadores como el francés Aries Philipies, el espafol
Delgado Buenaventura o el norteamericano Lloyd de Mause entre otros, optaron por
recurrir a la historia en razon a la multiplicidad de significados o construcciones
conceptuales que se tejieron, mas bien consideramos que es una variable en
dependencia y permanente en las investigaciones actuales. Tal vez como lo cita Alzate
(2001) porque esta es concebida como disciplina conformada por diversos campos
discursivos y de estudio de las relaciones de poder, que posibilita una aproximacion a
la génesis de la moderna percepcion social de la infancia (Varela, 1996, Narodoswski,
1994, citado por Alzate, 2001). Tan importante resulta para los investigadores su
inclusion que aun, en tiempos contemporaneos, es imprescindible concebirse sin esta,
como se aprecia en el articulo sobre el “analisis de las tendencias actuales para la
Educacion Infantil®.

En esta perspectiva, bien lo afirma Alzate (2002) que “Las concepciones de la infancia
han cambiado considerablemente a lo largo de los siglos (Ariés, 1987; De Mause,
1991) y también durante el siglo XX (Pachon, 1985; Casas, 1998). Los cambios
histéricos en la concepcion de la infancia tienen que ver con los modos de
organizacion socioecondmica de las sociedades (Aries, 1987), con las formas o pautas
de crianza (De Mause, 1991), con los intereses sociopoliticos (Varela, 1986), con el

% Tal es el caso de Edima Vargas y William Marin Osorio. En el articulo presentan un desglose de
conceptos de infancia a partir del siglo XVIIl desde unos sefialamientos de politicas de instituciones
nacionales e nternacionales a favor de la proteccion y cumplimiento de los derechos de la infancia.
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desarrollo de las teorias pedagdgicas (Escolano, 1980) asi como con el
reconocimiento de los derechos de la infancia en las sociedades occidentales y con el
desarrollo de politicas sociales al respecto (Garcia y Carranza, 1999). Por todo ello la
infancia, mas que una realidad social objetiva y universal, es ante todo un consenso
social (Casas, 1998)"

Ahora bien, esta misma autora discurre sobre multiples escenarios de expresién como
el arte, la literatura, el cine los medios de comunicacién franceses para Europa en los
que la infancia es la protagonista de donde se desprenden factores estrechamente
ligados a sentimientos y patrones de crianza, es decir sobre esas costumbres y
tradiciones de educar y formar a nifios y niflas concebidos en factores sociales,
fisiologicos; por parte de padres en la satisfaccion de necesidades basicas de estos,
ero distanciados de lo psicolégico o de reconocerlos como sujetos. En términos de
Demause (citado por Alzate, 2002) recurre a una taxonomia util de formas de crianza
de los nifios como: infanticidio (Antigiedad-siglo 1V), Abandono (Siglo IV-XIII),
Ambivalencia (siglo XIV XVII), Intrusion (Siglo XVIII), Socializaciéon (Siglo XIX-
mediados del XX) y ayuda (comienza a mediados del siglo XX).

A pesar de la trascendencia otorgada a los nifios y nifias en el siglo XIX y el XX, no
resulta menos incomodo afirma que el reconocimiento a estos estaria dado
particularmente por la Declaracion de sus derechos, como sujetos, también
categorizados cronolégicamente en la Convencion 20 de noviembre de 1989 en el que
paso de ser atendida de necesidades basicas a ser derechos. Al respecto afirma:

“Para los efectos de la presente Convencion, se entiende por nifio todo ser humano menor de dieciocho
afos de edad, salvo que, en virtud de la ley que le sea aplicable, haya alcanzado antes la mayoria de
edad”

Esta singularidad permitié que se adoptaran instrumentos juridicos con creciente poder
vinculante y el afianzamiento del principio de no discriminacién; este autor afirma que
la idea predominante de nifio y nifia predominante a partir de su incapacidad juridica,
toma otro sentido. La infancia es concebida como una época de desarrollo efectivo y
progresivo de la autonomia, personal, social y juridica.

4.1.1. PARA EL CASO COLOMBIANO. Alzate (2002) situa trabajos pedagoégicos
como el de Mufioz y Pachon (1988) y Saenz, Saldariaga y Ospina (1997) en las que
observo una vision de infancia influenciada por ideas de las ciencias educativas que la
caracteriza una dinamica de transformacion de conceptos y practicas fundamentadas
en la autoridad y moral religiosa tradicional que ceden lugar a cualidades psicosociales
de nifios y nifas.



Las concepciones de infancia, en la actualidad, ha de entreverse desde las diferencias
entre nifios y nifias de las mas de 60 etnias que perviven en el pais, con los de las
ciudades, los infantes campesinos y con quienes crecen en otros contextos. Es tan
grande el contraste que es mas exacto hablar de la existencia de infancias y no de la
infancia (Reyes y Rosas, 2007) propiamente dicha.

Otras de la cuestiones que reflejan la revision bibliogréfica, es la exigencia que,
conceptualmente, demanda las categorias nifio, nifia e infancia no solo caracterizadas
por un estado fisico, lo es lo cultural que ello implica. Para Ochoa (1983) “es
importante saber qué es lo que una sociedad cree saber acerca de la infancia para
analizar como influye esto en la educaciéon. Cada sociedad, o al menos cada espacio
cultural, crea una determinada forma de nifiez” “Es cierto que al hablar de invariantes,
hay que reconocer que los conceptos de madurez fisica y mental no dependen de
convenciones solamente. Si esto es valido para la nifiez fisiolégica y psicolégica, la
nifiez socioldgica, en cambio, es enteramente convencional y varia grandemente entre
las distintas formaciones sociales” es decir varia culturalmente”

4.2. FUNDAMENTACION TEORICA. En esta investigacibn entendemos vy
consideramos dos cosas: una, la relacionada con la definicion de concepciones y la
otra, las propias de la infancia. Para la primera acepcion , el ser humano, como
sujeto de accion y de inteleccién, expresa a través de formas linglisticas sus
percepciones, sus conjeturas y sus nociones al concebir un tipo de conocimiento sobre
si mismo y sobre la realidad que le circunda. De ahi que construir un conocimiento
supone la subjetividad a la hora de interiorizar un concepto o una definicién. En este
sentido, las concepciones son saberes conformados sobre situaciones o experiencias
particulares de conocimiento que permiten ser leidos e interpretados. Piensan
Giordan y de Vecchi (1995), que la concepcion es la “estructura conceptual en la que
se insertan y organizan los conocimientos de los que (el sujeto) se apropia Yy las
operaciones mentales que domina”. La concepcion se identifica, como una estructura
subyacente, en las diferentes expresiones de las personas; se constituye en modelo
con el cual se interpreta el mundo y se actualiza, constantemente, frente a nuevas
situaciones. “La concepcion ha de ser entendida como un proceso de construccion
mental de lo real, como estructuras que se ponen en marcha frente a situaciones o
problemas determinados, proceso por el cual un ser humano estructura su saber a
medida que integra conocimientos. En la segunda , “ha de ser una construccion social
y cultural”; bajo esta premisa tiene unas implicaciones en el marco educativo y de
hecho en los actores que se preparan para atender a esta poblacion. En
consecuencia, convencido de ello y en concordancia con Reyes y Rosas, (2007)
sostenemos que la infancia es una creacién colectiva e individual, histérica y social.
Ahora bien, cuando hablamos de infancia, se "hace referencia a mas de un concepto;
es decir, es referente de realidades distintas, incluso representadas con diferentes
niveles de abstraccion, ciertamente, todas estas realidades tienen algo en comun: los
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nifios y las niflas™’. En este sentido, lo que denominamos infancia puede corresponder
a "un periodo determinado de la vida de un nifio o una nifia, medible por un intervalo
de edad"". Casas (1998) aclara que dicho intervalo es convencional; por tanto, no hay
consenso sobre los afos que abarca; "mas que otra cosa, los intervalos de edad que
comprende la infancia indican las pautas, nhormas o habitos socioculturales con los que
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se relacionan un concepto y dicho intervalo™.

En este estudio, la infancia es comprendida como "aquello que la gente dice o
considera que es la infancia, una imagen colectivamente compartida, que va
evolucionando histéricamente™. Los grupos sociales desarrollan automéaticamente una
serie de asociaciones de ideas que configuran un conjunto de conocimientos l6gicos
compartidos por la mayoria de los miembros de un grupo. Aqui se constituyen las
representaciones sociales, como "conjunto de implicitos o de saberes cotidianos
resistentes al cambio (sean verdaderos o falsos desde cualquier disciplina cientifica), y
tienen cuerpo de realidad psicosocial, ya que no solo existen en las mentes, sino que
generan procesos (interrelaciones, interacciones e interinfluencias sociales) que se
imponen a la infancia y condicionan a los nifios y nifias, limitando la posibilidad de
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experiencias o perspectivas de analisis fuera de esta logica™.

Por tanto, a continuacién se presentan aspectos teéricos que respaldan y reorientaron
y de hecho, se esgrimieron, las categorias analiticas de esta investigacion como:
sicoldgica, juridica, teoldgica, tecnoldgica, social, politica y pedagdgica desde las
concepciones de infancia que de ello se vislumbran.

La infancia como construccién social. La concepcién de infancia es una
construccion social que depende de los cambios y trasformaciones sociales mas
importantes a lo largo de la historia. La nocion clasica de infancia se extendié de 1850
hasta 1950 en donde los nifios son retirados de las fabricas y colocados en las aulas
escolares. A medida que la nocion de familia moderna se desarrollaba las relaciones
de los adultos y los niflos cambiaba. En esta nueva forma de entender las
interacciones sociales llevo a incorporar sentimientos de ternura y responsabilidad
adulta con los nifios. Hacia 1900 se empieza a considerar que la infancia es un
derecho de nacimiento, concepcion ligada a los estudios biolégicos. Por esta misma
época comienzan a desarrollarse los estudios psicologicos en infancia cuyos maximos
representantes serian, Eric Ericsson, Arnold Gesell y Jean Piaget quienes consideran
que el desarrollo del nifio esta ligado a fuerzas biolégicas. En fin, las transformaciones
sociales han conducido a una forma particular de entender la infancia desde sus
interacciones personales con los adultos. La familia “postmoderna” se entrelaza con
distintas formas de interacciébn social: madres trabajadoras y cabezas de familia,
familia multifocales, etc.



La infancia como construccion juridica. La creacion de la UNICEF en 1946
demostré la existencia de una gran preocupacién por la infancia. Este organismo
sefalé la importancia de utilizar todos los recursos humanos posibles para el
desarrollo econémico y social de los pueblos. Consecuencia de este objetivo es el
logro de un mayor bienestar de la infancia. ElI cumplimiento de esta labor encuentra su
base en la “Declaracién de los Derechos del Nifio”. El 20 de noviembre de 1959, la
Asamblea de las Naciones Unidas aprueba por unanimidad dicha Declaracion.
Algunos de los derechos y libertades que se sefialan en ella ya aparecian en la
declaracién de los derechos de hombre y en otros documentos anteriores, pero con
ella se cubre el vacio que existia en relacién con los derechos especificos de la
infancia, que reclamaba una atencién urgente. Hoy en dia aiin no se ha concluido la
tarea de luchar por los derechos y libertades del nifio, ya que estos derechos son
violados en numerosas ocasiones y en diferentes paises.

El nifio es una persona con identidad propia y dignidad; es un ciudadano con derechos
que emanan de su condicibn de persona. Estos derechos han sido reconocidos y
proclamados por las naciones unidas en la “Declaracion de los Derechos del Nifio”
(1959) y més delante con la Convencién sobre los Derechos del Nifio (1989), a partir
de las cuales surgen leyes que sirven para salvaguardarlos y fundamentar otras en
cada estado, en particular. En Colombia, especificamente se ha creado la Ley de la
Infancia y la Adolescencia, que recoge los conceptos de proteccidon, derechos y
deberes de los nifios, nifias y adolescentes.

La infancia como construccion teolégica. Ha sido la expansion del cristianismo en
el mundo occidental la principal causa en percibir a los nifios como seres dotados de
los mismos atributos que los adultos. Asi lo hace ver San Agustin en sus Confesiones:
“La vida no comienza con el padre y con la madre, sino con Dios y el pecado™. Cabe
sefalar que tal pensamiento es un precepto cristiano. Estos nifios eran “adultos
pequefios” y de no reprimir sus conductas pecaminosas se hacian acreedores a
castigos corporales, tanto en la familia como en la escuela.

Ya en las sociedades mas recientes y denominadas contemporaneas la religiéon bien
ha sabido apoyarse en su proceso evangelizador con la psicologia para comprender
mejor el desarrollo intelectual y moral del nifio. Y, de esta manera, la religion cristiana
percibe al nifo como un creyente, pues “él cree todo lo que le dicen”; de ahi que la
religion busque el adoctrinamiento a temprana edad. La iglesia interpreta la inclinacién
natural del nifio hacia lo trascendente y aprovecha su impulso hacia la obediencia y se
lo catequiza para el conflicto entre el bien y el mal. Dado este contexto es a penas
comprensible que la religion inicie la educacién cristiana a muy temprana edad, ya que
el alma del nifio es como la arcilla con la cual se puede amoldar su personalidad. El
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nifo no viene al mundo Unicamente con buenas tendencias, también viene con malas
tendencias. Estas tendencias son las semillas del pecado original. Cada persona nace
con una heredada predisposicion al mal., y esta es la razon por la cual la educacion
religiosa del nifio tiene sentido y debe incluir, ademds, la lucha con sus malas
inclinaciones.

La infancia como construccién psicologica. La psicologia contemporanea se ha
ocupado de la infancia y sus diversas concepciones a partir del desarrollo evolutivo del
infante. Ha dado especial importancia al desarrollo psicoafectivo, psicomotriz,
psicobiologico, psicosocial y cognitivo, de acuerdo a la etapa y edad cronoldgica. En
este sentido, la infancia es comprendida como la criatura humana que no ha
alcanzado la pubertad. Es infante o pueril todo aquel que no es considerado adulto.
También se lo asocia a quien previa a la adolescencia vive su nifiez. En virtud de su
evolucion psicoafectiva, psicomotriz y cognitiva, a los recién nacidos y durante la
primera etapa de su vida, se los denomina comunmente bebés para distinguirlos de
los que han alcanzado una cierta autonomia. Ademas, la psicologia se ha visto en la
necesidad de ser una aliada de la pedagogia a la hora de entender y comprender los
diversos trastornos y disfunciones relacionados con el aprendizaje. La psicologia hoy
en dia se preocupa en alcanzar una explicacion de la infancia integral: un nifio que
crece y aprende en cierto ambiente fisico y social. En fin, dada la diversidad de
corrientes psicoldgicas al momento de abordar las diversas concepciones de infancia
existen, al menos, tres o cuatro direcciones esenciales: el estudio del
comportamiento individual y social del nifio, el de la evolucion de su pensamiento y el
de los conflictos inconscientes.

La infancia como construccién pedagdgica. La pedagogia se constituirh como una
rama de saber definida a partir del cuerpo infantil y de la insercién del infante en el
contexto escolar. Igualmente dicho proceso determina la relacion pedagdgica de
ensefianza — aprendizaje estableciéndose desde este momento una relacion estrecha
entre pedagogia e infancia.

A diferencia de otras ramas del conocimiento que estudian a la infancia como la
pediatria y la psicologia, la pedagogia se encarga de estudiar la infancia de forma
general. En la época moderna la escuela comienza a tener un papel relevante como
dispositivo para encerrar a la nifiez, no solo desde un aspecto corpéreo sino como
afirma Terigi y Perazza (2006), “el formato escolar se fundé en la separacion del nifio
de su familia, y en la reunion (encierro) de los nifios de una misma edad, a la misma
hora y en el mismo lugar, para que desarrollen actividades formativas comunes al
comando de un adulto” (P&g. .2). En la escuela las normas, tareas y estructura de
autoridad le son impuestas al nifio. La escuela establece criterios de seleccién por
edades, sexo y otras condiciones donde el nifio aprende a ser nifio con la ayuda de
profesionales: pedagogos. La estructura de la escuela en la modernidad resulta como



afirma Narodowski (1994 “inteligibles fuera de ella y trasciende los limites de la
explicacién de fines que uno de los componentes de la relacién impone y proclama
como los unicos fines reales” (Pag. 59).

La relacion del infante con la escuela se reafirma desde dos polos: por un lado esta el
nifio ignorante que no sabe y por otro, el adulto o docente que tiene el dominio del
conocimiento y situacion. De igual forma, la relacion es asimétrica puesto que implica
que la educacion supone la obediencia y dependencia de seres heterbnomos. En este
sentido, la educacion moderna establecié que siempre que haya un nifio debe haber
un adulto o en otras palabras, cada vez que haya un heterbnomo debe haber un
autonomo que lo guie en la construccién de su propia ley. Hoy en dia la escuela no es
un ambito monopdlico de conocimiento y de distribucidn legitima del mismo, puesto
gue las nuevas tecnologia han logrado en parte democratizar dicho aspecto
permitiendo desfigurar la asimetria entre estudiante y docente.

5. METODOLOGIA. El grupo con el gue se adelanté la investigacion cualitativa estuvo
conformado por 144 mujeres y dos hombres siendo un 33.2% de la poblacion
estudiantil total, con edades oscilantes entre los diecisiete y cuarenta afios del
programa académico “Licenciatura en Educacion Pre-escolar cedinprista
correspondientes a los semestres | a VI, jornadas mafiana y noche en el saber
infancia. La informacion viene recolectandose desde el primer semestre académico del
2007 utilizando: encuesta con preguntas cerradas y abiertas, cuestionario y revision de
planes de estudio del saber infancia (syllabus, programa de asignatura y guia de
cétedra). La categorizacion que han direccionado este proceso investigativo esta dado
desde lo descrito anteriormente. En consecuencia, se trazaron tres etapas o fases:

ETAPA INICAL. En esta se pretendié analizar y seleccionar documentos sobre las
concepciones de infancia, entre otros, haciendo énfasis para el caso Colombiano y
gue orientaron la fundamentacion tedrica.

SEGUNDA ETAPA. Se busco identificar, y caracterizar las diferentes concepciones de
infancia, siendo necesario el estudio de antecedentes socio-culturales y académicos
en la poblacién objeto de estudio, validando los instrumentos de recoleccién de
informacién como la encuesta y el cuestionario.

TERCERA ETAPA. Una vez recolectada la informacion, se opté por analizar,
comparar y contrastar lo hallado para establecer la incidencia en el proceso
ensefianza—aprendizaje.



6. RESULTADOS Y ANALISIS DE RESULTADOS PARCIALES.

6.1. DE LAS CONCEPCIONES DE INFANCIA EN DOCENTES.

-ENCUESTA: La gran mayoria de docentes entiende que la infancia es una etapa del
desarrollo humano correspondiente a una cronologia especifica: desde el nacimiento
hasta la edad preescolar (Primera Infancia). Contindan afirmando que esta involucra
diferentes dimensiones: comunicativa, socioafectiva, motora, comportamental,
cognoscitiva, fisica, psicolégica y emocional. También la relacionan con estrategias
didacticas, tales como el juego, y el desarrollo de destrezas y habilidades, como el
garabateo y la expresion plastica, pero suelen advertir que los infantes deben
desarrollar competencias y construir conocimientos.

Los ejes tematicos que consideran fundamentales en el Saber Infancia son el
desarrollo prenatal, desarrollo postnatal, los primeros siete afios y la pubertad, los
valores, los derechos humanos, el arte en la infancia y las experiencias artisticas, la
expresion grafica y plastica. La psicologia como fundamento para comprender al ser
humano es imprescindible en los procesos cognitivos, de aprendizaje y sus
dificultades determinantes, segun ellos, en el desarrollo humano. Es notorio ademas
qgue, las concepciones de infancia se trasladen en teméticas especificas como: la
historia y tendencias y modelos pedagdgicos.

La intencionalidad desde los aprendizajes que persiguen, al parecer, consiste en
alcanzar la apropiacion de los conceptos especializados por los estudiantes con el
abordaje de temas del desarrollo humano e infantil; comprension entorno a la
concepcion de infancia en el contexto colombiano; articulacién del conocimiento con la
psicologia; capacidad para ser competentes en el ejercicio profesional; explorar ideas,
emociones y sentimientos de la infancia y plasmarlos en materiales bi vy
tridimensionales; llama la atenciébn que reclaman la integracion del arte con la
artesania, el disefio y la apreciacion histérica social y cultural; afirman que estos
aprendizajes pueden ser evidenciados en evaluaciones, charlas y practicas de los
estudiantes, en el discurso de las estudiantes y en las practicas pedagdgicas, con
carteleras, fotos, debate e intercambio de ideas y preguntas y construccién y
aplicacion de proyectos.

-PLANES DE ESTUDIO DEL SABER INFANCIA. En términos generales, se observa
una tendencia hacia el desarrollo de competencias relacionadas con la



conceptualizacién, caracterizacion, reconocimiento, identificacion, analisis y reflexién
en torno a la infancia y su relacion con la pedagogia. Los contenidos giran en torno a
la psicologia de la infancia, a su desarrollo evolutivo (biologia humana y reproductiva,
actitudinal, emocional, procesos cognitivos y de la conciencia, psicomotricidad,
psicologia del aprendizaje, dificultades en el aprendizaje, tendencias pedagdgicas y
psicolégicas en la infancia). Respecto a la bibliografia sugerida en los planes de
estudio la constante es Diana Papallia y los dem&s autores y sus escritos son de 1998
al 2008 o cual a pensarse gue es un referente principal que, podria dejar entrever que
las concepciones de infancia son de corte conductista.

6.2. DE LAS CONCEPCIONES DE INFANCIA EN ESTUDIANTES

-ENCUESTA. Entienden por infancia la etapa inicial del ser humano comprendida
entre los 0 y 7 afos, incluso hasta los 12, que incluye el desarrollo fisico, cognitivo,
mental y social y los aprendizajes implicados. Es notario la apreciacion que el infante
es un ser humano que piensa pero no razona, esta afirmacion aunque contradictoria
parece ser que es asociada con la aparicion y uso del lenguaje definido. Ahora, otros
estudiantes lo asocian con la primera etapa en la que explora su mundo a través de
las experiencias inmediatas familiares (tradicional), escolares (jardin y escuela) y
sociales (amigos) y aprende vicariamente y finalmente es una etapa donde el nifio
modela su comportamiento y adquiere valores para la vida.

La pedagogia moderna y/o contemporanea mas integral esté referenciada en cinco
pedagogias relevantes: aprendizaje significativo, experimentalismo, ensefianza para la
comprension, pedagogia por proyectos, constructivismo. El mas sobresaliente es el
aprendizaje significativo. No obstante, su precisién conceptual no es muy clara, al
respecto afirman que es un aprendizaje bueno, un conocimiento que se obtiene con la
ensefianza, se aprende de acuerdo a su formacion, se construyen conocimientos a
partir de los recursos tangibles y visibles, se aprende a partir de experiencias
vivenciales y exitosas, se aprende de lo observado.

La relacion que establecen entre pedagogia e infancia esta dada por el método que el
docente utiliza para ayudar al nifio. La pedagogia ayuda al infante a desarrollarse y
adaptarse a la sociedad en la que se desenvuelve. La pedagogia, segun la poblacion
objeto de estudio, propone modelos de ensefianza, herramientas y estrategias para
ensefar al nifio, introduce al nifio en su primera etapa de escolaridad. Los rasgos
psicolégicos de la infancia estan relacionados con el desarrollo evolutivo, cognitivo y
las conductas inadecuadas-(trastornos de aprendizaje). En este sentido la psicologia
se ocupa de los trastornos de aprendizaje dando soluciones y alternativas que apoyan
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el estudio de comportamientos, conductas, procesos mentales (lo cognitivo), el juicio
moral y las actitudes.

Respecto a la relacidn entre la historia y la infancia se establecen en la interpretacion
de hechos y situaciones alrededor de la infancia; lo social se precisa en cuanto a
principios, valores y pautas de crianza establecidos como modelo de formacion para la
infancia; con la religién se infiere, que son patrones morales y costumbres respecto a
la formacion de los nifios y las nifias; para la tecnologia la infieren como informacion y
desarrollo de la ciencia para mejorar la calidad de vida, supone el avance cientifico de
la comunicacién y la investigacion y la aparicion de instrumentos que facilitan el diario
vivir siendo innovadores, y sofisticados pero que de todos modos muestran el avance
cultural de la humanidad en el desarrollo de sus ideas y capacidades.

Frente a la correspondencia con lo politico, a la infancia se le percibe como el
reconocimiento de los derechos del nifio y de la nifia dejando de lado su apropiaciéon
en las practicas pedagdgicas Yy en lo juridico, se reduce a la responsabilidad del
estado frente a la infancia, a la forma democrética y participativa de los nifios, a la
normatividad vigente (cédigo del menor y Ley de infancia) y de instituciones.

-DE LAS ASIGNATURAS DEL SABER INFANCIA. Los saberes constitutivos son
Psicologia e Infancia I, 1l y Ill, Medicina e Infancia, Pedagogia e Infancia, Arte e
Infancia, Historia de la Infancia, Practicas sociales entorno a la Infancia y Proyecto
Pedagogico con énfasis en Infancia. En tales saberes la percepcion de la infancia por
parte de los estudiantes se la asocia al estudio de las escuelas psicoldgicas, autoresy
pedagogos. Al estudio de los problemas del nifio y su proceso de aprendizaje. Al
estudio del nifio por etapas. A comportamientos, actitudes y conductas. A los
aspectos fisicos y emocionales del infante. Etapas del desarrollo evolutivo (Piaget). A
los trastornos del aprendizaje y mentales, sindromes, enfermedades genéticas.
Aplicacién de teorias frente al desarrollo infantil. En fin, se entiende la concepcién de
infancia a través del tiempo y la historia. Estudio de hechos y situaciones alrededor
del nifio. A la conceptualizacibn de varios pedagogos sobre la infancia, A las
pedagogias del siglo XVII — XX y al cambio y caracterizacion del maestro hacia la
infancia.

-EN SUS DOCENTES: lo que el nifio desarrolla en su mente por etapas,
Conocimiento del nifio a partir de experiencias. Conocimiento nifio moral, psicolégico
y cognitivamente. Que la estimulacion es lo mas importante en el desarrollo del nifio.
Los trastornos del aprendizaje y estrategias para trabajarlos en el aula de clase y fuera
de ella. Historias, mitos y tabues de la infancia. Papel del nifio en los diferentes
contextos (Bioldgico, social, politico e histérico). Desarrollo de modelos pedagogicos.
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Sociedad y el papel del nifio como actor. Relacion entre el docente y el nifio. Relacion
de la sociedad con la infancia. Infante como miembro de una sociedad que lo debe
educar.

7. CONCLUSIONES PARCIALES E IMPLICACIONES: en primer lugar, se
evidencia en la poblacion estudiada que no existe una conceptualizacién lo
suficientemente seria, precisa y responsable por parte de los docentes en formacion.
Se vislumbra una escaza claridad en los conceptos, definiciones y teorias entorno a la
Infancia, sus etapas de desarrollo, trastornos y estrategias de aula. La infancia es
percibida de manera positivista, es decir, se la asocia con las experiencias inmediatas
y su mundo circundante. De alli se desprende que ante la ausencia de una formacién
conceptual en pedagogia y psicologia sélida de los maestros en formacion el quehacer
entorno a la infancia se reduce a mero activismo y al conductamiento de habitos en
respuestas y estimulos.

En segundo lugar, la apreciacion acerca de la infancia en los maestros en formacién
es muy subjetiva, emotiva y depende en gran medida del docente formador. Ello hace
pensar en una relativizacion del conocimiento pedagdgico y de las representaciones
que de la infancia se puedan establecer. Si bien es cierto que una concepcion
responde a esas experiencias vitales de construccién y reconstruccion de relatos y
situaciones, se le agrega el componente catedratico y pasamos de una concepcion de
infancia ingenua y una pasada por la academia, es decir, a los preconceptos
adquiridos en la vida se le suman los preconceptos de la academia. En este sentido,
el conocimiento de la historia no es mas que una mirada al pasado desde la Optica de
un prejuiciado formado en pedagogia o en psicologia, etc.

En tercer lugar, de alguna manera los maestros en formacion heredan el conocimiento
de sus formadores. Conceptualmente una es la intencionalidad del maestro del Saber
Infancia, una es la manera de medir la apropiacién del conocimiento —evaluaciones,
proyectos, debates, etc.- pero lo que no se puede controlar es el hacer pedagdgico
propio de cada candidato a la docencia. Es decir, su estilo particular y vocacional de
ser maestro. Aqui una concepcion de infancia puede ser politica o apolitica, histérica
0 a histérica, social o antisocial, juridica o antijuridica, tecnolégica o anti tecnoldgica.
Aunque los planes de estudio y la voluntad de los maestros formadores propenden por
una concepcion de infancia evolutiva, histdrica, social, con afectaciones familiares y
sociales, no se puede garantizar la idoneidad de un maestro en ejercicio.
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1.Cedinpro orienta su ejecucion desde el componente de formacién de saberes explicito en el curriculo
institucional. En el programa se definen como saberes de la formacion profesional del docente los
siguientes: lo pedagdgico, la infancia, social, los disciplinares y el estético. Desde estos, se
plantean formas de trabajo multi e interdisciplinarias a partir de las cuales se podran realizar diferentes
miradas sobre un problema o tema educativo y generar problemas de tipo practico en los que se validen
propuestas, se sistematicen experiencias y se propongan formas novedosas de asumir la practica
pedagdgica.

2. El Saber sobre la infancia busca consolidarla como campo de saber particular, desde el cual se hacen
evidentes las relaciones entre la nifiez y distintos disciplinas como la psicologia, la medicina, el arte y la
pedagogia. Ademas ubica al nifio en el campo discursivo de la cultura a través del estudio de su historia
como sujeto y de las préacticas que la sociedad ha desplegado en torno a la infancia. Este saber
fundamenta desde la perspectiva teérica el proyecto pedagégico de innovacién con énfasis en infancia.
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